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O PARADIGMA PERDIDO DA
EDUCACAO:
ressignificando a solidariedade social

Alexandre Siméao de Freitas

Resumo

A desestruturacdo das formas classicas de solidariedade em tomo do
Estado e do trabalho tem implicado o reposicionamento dos atares no
espaco publico. A propria construcdo das préticas sociais de representacdo
da identidade cultural dos sujeitos (individuais e coletivos) ndo pode mais
ser abordada sem uma tomada de posicdo em face do que diferentes
autores tém chamado de "critica da modernidade”. Nesse ensaio
argumenta-se que os processos de aprendi zagem para "viver juntos' ndo
podem prescindir do reinvestimento no sentido da educacdo e sua
capacidade de formar lagos de solidariedade. Tal reivestimenta é o meio
central para ativar os saberes e as praticas de convivialidade pressupostas
nas experiéncias primarias que sdo a base da democratizacdo efetiva das
instituicbes publicas em um mundo marcado pelas desigualdades
crescentes. A hipotese defendida € a de que aincorporacéo de referenciais
utilitaristas pelo campo educativo. na Ultima década, parece implicar uma
inverséo no modo de regular o sctor. denegando a articulagcdo entre
politicas educacionais e projetos culturais de formag& para a cidadania
democrética.

Palavras-chave
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THE LOST PARADIGM OF EDUCATION: resignifying social
solidarity

Abstract

The de-structuring of classical fOnTIS of solidarity built around the State
and work has implied the re-positioning of the actors in the public space.
The very construction of social practices of representing the cultural
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identity of the subjects (either individual or collective) can no more be
approached without taking inta consideration what different authors have
been calling "critique of modernity”. In the following essay it is argucd
that |he leaming processes for "living together" cannot do without a
reinvestment in the meaning of education and its capacity to build bonds of
solidarity. This reinvestment is central to activare the knowledge and
practices of coexistence presupposed in primary experiences which are the
core of the effective dcmocrati zation of public institutions in a world
marked by growing inequalities. The hypothesis sustained here is that the
incorporati on of utilitarian references In the educational field in the last
decade seernsto imply ao inversion in the way of regul ating such a field,
for it refuses to articulare educational policies and cultural projccts for the
fcrmation of ademocratic citizenship.

Keywords
Democratic ethos. Citzenship. Educati on. Gift. Social solidarity.

Notas introdutoérias

O presente estudo tem como ponto de ancoragem o esforco recente
das ciéncias sociais e humanas em mobilizar recursos tedrico- préticos
capazes de promover uma reaprcpriagéc critica dos dilemas e
ambi valénci as da nossa época. Um esforgo que deriva, em grande medida,
da compreensdo de que a instituicdo de um novo poder de Estado. apoiado
nos dilemas da modernizagéo suscitados pela reestruturagéo produtiva e
pela globalizagdo das economias. por um lado. e a emergéncia de novas
demandas de reconhecimento politi co, ancorado em reivindi cagdes de base
identitéria e cultural. por outro, vém provocando um deslocamento dos
debates em torno das regras e dos fundamemos do 'social’.

Nesse contexto, a desestruturacdo das fonnas classicas de
solidariedade em torno do Estado e do trabalho tem implicado o
reposicionamento dos atares no espaco publico. A prépria construcdo das
préticas sociais de representacdo da identidade cultural dos sujeitos
(individuais e colerivos) ndo pode mais ser abordada sem uma tomada de
posicdo face ao que diferentes autores tém chamado de "critica da
modernidade’ e seus diferentes "maquinismos instituintes' (CAILLE.
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1993). Os processos recentes de (des) regulacdo instituciona manifestam-se
globalmente naquilo que tem sido denominado como o fendmeno de
"despolitizacdo do politico”, ou segja, a subsuncdo da reflexividade socia
pelo principio de razéo normativo-utilitario, operando "uma condensacéo
entre a esfera do poder, a esfera da lei e a esfera do saber" (LEFORT,
1991, p. 28).

Nesse cenario, as teorias sociais hegemonicas, ao pensar a historia
rel dos homens como a histéria de individuos atomizados e
descontextualizados, ainda que se utilizem de todos os meios para alcancar
seus fins, terminam por permanecer aquém da experiéncia real dos suj eitos.
Logo, a "imaginacdo sociolégica' precisa ser deslocada para que se possa
abordar, seriamente, os fundamentos das relagbes sociais, mediante
ferramentas analiticas que possibilitem uma reflex&o renovada da ordem
democrédtica. O debate em tomo dos fundamentos da experiéncia
democrética constitui, portanto, o eixo central para se discutir a idéia da
cidadania nas sociedades contemporaneas.

Entretanto, queremos ressaltar ai nda que a andlise dos sentidos que
podem revestir a nocdo de cidadania democrédica nd pode ser
desarticulada da reflexdo em tomo dos projetas de formagdo social e
educacional dos sujeitos. As préticas de educagdo para a cidadania
constituem o aspecto fundamental de qualquer prg eto social e cultural que
pensa modal idades regradas de socializacdo e geracdo de vinculos para a
convivéncia democrética no espago publico.i Fazendo uso de uma
expressdo cara a0 pensamento habermasiano. a integragdo social, em um
contexto democrético, ndo se faz sem "estruturas de reconhecimento
reciproco” asseguradas por um processo de aprendi zagem social instituinte
de uma " formagao politicada vontade” (HABERMAS, 1997, p. 308).

Nao obstante, diferentemente de Habermas, n&o pretendemos
abordar a reflexdo sobre a solidariedade social desde a &ica do direito,
umavez que, nessa esfera, como ele proprio reconhece, a"estabili zagéo de
expectativas de comportamento”. ou sgja, acriagdo de relagdes simétricas
de reconhecimento reciproco parte de uma visdo descontextualizada dos

1 A formacdo dos cidaddos tem sido o ponto critico na articulaggo do debate educacional,
"0 ponto de partida do longo debate sobre fins e procedimentos que, atravessando a
hist éria das sociedades. tecem os multiplos sentidos que até hoje puderam ser produzidos
para a educagdo - a origem, enfim. do que chamamos de reflexdo educacional.”
(VALLE. 2001, p. 19).
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sueitos sociais, vistos como "titulares abstratos de direitos subj etivos'
(1997, p. 309). O eixo analitico da discussdo habermasiana da fundag&o da
solidariedade, em contextos pos-tradicionais, reside na pragmatica
universal ancorada numa concepgdo processua (pés-metafisica) da agéncia
racional, distinguindo autonomia privada e autonomia publica. Apesar de
rejeitar a tradicdo liberal, que se restringe a garantia de direitos indiv iduais
formais, seu argumento se mantém distante dos contextos de vida
especificos e das concepcdes de "vida boa' que esses contextos
incorporam e carregam. Com isso, a cidadania emerge vinculada a
formagdo da vontade, numa esfera publica politizada, desencaixada da
identidade cultural dos sujeitos sociais. Como sublinha Banncl (2001, p.
195-196), "Habermas trabalha com idealiza¢es fortes do Self e da razéo,
na forma de um Self pds-convencional e uma razdo comunicativa que se
fundamenta na organi zag&o interna da fala."

A questéo é que essas idealizagdes sdo bastante problematicas,
exatamente por estarem fundamentadas num ideal normativo que
"desengg a’ o Self e a razéo das formas especificas de vida, com suas
praticas sociais concretas. Por essa razdo, optamos pelas ferramentas
analiticas do "paradigma do dom" (CAILLE, 2002). Esse paradi gma nos
permi te repensar a formagdo para a cidadania democratica para além dos
modelos abstratos de emancipagéo.

Dessa perspectiva analitica, o presente estudo movimenta-se em um
plano tedrico no qual se busca explicitar as bases de um movimento de
ressignificacéo dos referenciais simboélicos com que, historicamente, tem-
se pensado a formacéo social na atualidade. Mais especificamente, ao
postular a centralidade da dadiva, a educagéo é abordada como 0 espago
ontologico do desenvolvimento das formas de soci abilidade que constroem
0s vincules sociais e constituem o "sem-em-comum”, probl emati zado
desde a reflexdo politica da Antiguidade pela koinonia po/itike de
Aristoteles (SODRE, 2002). Uma reflex&o vital para o desenvol vimento
das ciéncias sociais, pois através da educacdo € possivel captar os
mov imentos do 'social’ que se colocam para além da repeticdo contingente
de um costume, pela abertura de espago aos impulsos de liberdade que
transformam o ethos, a consciéncia que imp8e o sentido como forma de
regular a agdo dos individuos, em hexis, uma vez que a hexis consi ste em
urna disposicao (virtude) adquirida de natureza eminentemente
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deliberativa. Temos clareza, como ressaltam Roustang, Laville, Eme,
Molhé e Perret (1997), que:

Certas pessoas poderdo admirar-se de nos ver abordar a
guestdo da escola. No entanto, a reforma escolar faz
parte das condigdes de renovacdo das nossas
democracias. que nés acreditamos necessarias para se
oporem aos desvios da sociedade de mercado e do
individualismo negativo. Se pretendemos conduzir a um
novo contrato social, a funcdo da escola deve ser
repensada. Ela é, com efeito. susceptivel deter um papel
determinante, como instancia de socidizacdo, como
lugar de aprendizagem . mudanca e . solidanedade. (p.
162).

Ao colocar a educacdo como fundamento da democracia em um
contexto de crise generalizada dos modelos de participacdo politica,
lembramos, portanto, seu papel mediador na construgdo dos vinculos
ciais. Desde os apartes do paradigma da dadiva, a generalizacdo da
experiéncia democrética ndo pode prescindir de uma disposi¢do for mativa
pelos suyeitos. Formacdo que é entendida, aqui, como uma das faces
reveladoras da ingtituicdo imaginaria da sociedade. Ao reconstruir
permanentemente a "ligacdo entre democracia. laicidade e republica’
(ROUSTANG et a., 1997, p. 166), a educacdo atua como dispositivo
privilegiado de fortalecimento da sociedade civil e dos compromissos
publ icos.

1 O cultivo de disposicoes formativas para a solidariedade
democrética: as contribuicbes de Marcel I\lauss para o
pensamento educacional

A idéia da educacdo como formagdo constitui um dos conceitos
chave da modernidade, desvelando a aprendizagem dos valores que
constituem a 'razdo-de-ser' das acOes sociais. Dentre outros, Habermas
transforma a idéia de formagdo, propria do movimento dialético que se
expressa no sujeito auto-reflexivo guiado pela razéo iluminista, em
processos de aprendi zagem social (expressiva, cognitiva ¢ moral), que
visam o0 exame das pretensdes de validade no uso da argumentagdo. Ao
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longo de sua obra Teoria da A¢do Comunicativa, por exempl o, a idéia dos
processos de aprendizagem social resulta numa forma de procedimento de
formag&o de vontades, enquanto horizonte reconstrutivo de uma teoria da
sociedade que visa uma nova compreensdo da sociedade e da
racionalidade.

Segundo Souza (2000), a nog&o de formacéo (Bildling) emerge, no
século XVIII, corno uma nogdo central para a propria construgdo das
ciéncias humanas. significada como principio pedagogico, por exceléncia,
daformacéo de si pelo cultivo de « bens seculares » (liberdade, autonomia,
responsabilidade). A nogdo adquirird uma centralidade na definicdo da
categoria de solidariedade social enquanto fio condutor das analises que
tentam captar as mudangas decorrentes, por um lado, da autonomi zagdo da
subjetividade burguesa, e, por outro lado, da criacdo de uma esfera publica.
Do ponto de vista da teoria social, o problema esta relacionado ao
estabelecimento dos vinculos sociais em um contexto de critica a tradicéo,
remetendo « & possibilidade de um processo de aprendizagem na esfera
politica » (SOUZ A, 2000, p. 65-67).

Nesse contexto, podemos falar da educag&o, enquanto disposicéo
formativa. como um critério para a acéo democratica, haja vista o seu papel
regulador na estruturacdo de vinculos sociais solidarios. Ao fazer nascer
finalidades partilhadas em comum, a educacdo produz padrboes de
reconhecimento reciproco fundamentais para um “conceito de
solidariedade social que aponta para uma estima simétrica entre cidadaos
juridicamente autoncmos', caracterizando-se como uma “forga
sclidarizante da formacédo coletiva da identidade” (HONNETH, 2003, p.
279-280).

Recorremos, portanto, a uma tradigcéo de pensamento que permite
problematizar a educagdo como urna politica da vida associativa
(CHANIAL, 2001), ressignificando a escola como uma ampla rede social,
uma "rede viva' que carrega em seu interior, sob o manto do instituido,
sob o organizado, os "gennens do dom", a partir dos quai s a sociedade
produz sua invengdo e sua reinvencao radical (MARTINS, 2001). Uma
rede capaz de ativar os saberes e as préticas de convivialidade pressupostas
nas experiéncias comunitarias, que sdo a base da democratizacdo cfetiva
das instituigdes publicas. Uma idéia que tem sua ancoragem primeira nos
trabal hos pioneiros de Marcel Mauss.
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No Brasil. Marcel Mauss é conhecido principamente corno
antropol ogo e etnélogo. M as o sobrinho de Emile Durkheim foi, também, o
autor de urna poderosa e coerente teoria socioldgica sobre as regras do
'social’, conhecida mais recentemente como o "paradigma da dadiva' ouo
terceiro paradigma (CAILLE, 1997), representado, recentemente, pelo
MOllvement Anti-Utilitariste des Sciences Sociales - MAUSS (MARTINS.
2002). O eixo estruturante desse paradigma consiste em um rompimento
com a idéia do homo economicus nas ciéncias humanas e sociais,
enfrentando abertamente os pressupostos economicistas que procuram
explicitar os fundamentos da sociedade a partir das nogbes de interesse e
utilidade. O paradigma da dadiva tem recuperado uma tradicdo da
sociologia que afirma que as ciéncias sociais se distinguem por sua critica
radical do utilitarismo generalizado (POLANY [, 2000; ROSANV ALLON,
2002; CAILLE, 1993). Enquanto uma teoria sistémica complexa, parte do
pressuposto de que os sistemas simbdlicos sdo ontologicamente anteriores
aos sistemas materiais e instrumentais.

Nesse contexto. os fatos sociais ndo constituem uma realidade
bruta, mas um sistema eficaz de simbolos que se inscrevem na vida do
individuo. M auss deixou claro ndo existir mais escolha entre o individuo e
o coletivo. A inteligibilidade desse argumento, segundo Martins (2001).
encontra-se no fato da dadiva operar. simultaneamente, no plano das
socialidades priméarias (famili a, amigos. vizinhos, etc.) e das socialidades
secundarias (Estado. Mercado, Ciéncia). No primeiro ambito, ela delimita
diretamente a sobrevivéncia da instituicdo social num contexto de
prevaléncia das relagbes interpessoais sobre as relacdes funcionais. No
segundo plano, a dadiva opera delimitando indiretamente a sobrevivéncia
da institui cdo social num contexto de prevaéncia das relacdes funcionais,
mas material izando-se pelo valor da confianca na base dos contratos
coletivos.

Os 'maussianos' reconhecem. entdo, que nossa relacdo com a
sociedade passa por lagos contratuais. No entanto, esses lagcos ndo sé&o
suficientes paraexplicar o socia. HA de fato. uma estranha relagdo com as
regras. pois o sistema da dadiva permite entrever os processos de
socializagdo como "transcendentes’ aos modelos deterministas de
integracdo social. ligando-se a uma nova ontologia do ser social que
conduz a experiéncia "de pertencer o uma comunidade que, longe de
limtar a personalidade de cada wm, ao contrario. a expande'
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(GOD BU UT, 1998, p. 14), produzindo uma explicacdo para a experiéncia
da soli dariedade comunitéria que ndo contradiz, nem dissolve, a afirmacéo
da identidade, da criac@o, do contingente. A dadiva constitui um "estado
psiquico-social especial”, intimamente relacionado |i experiéncia dos
fundamentos do lago social enquanto vivéncia da sociedade (Gesellschaft)
como uma comunidade (Gemeinschafiv(BUBER, 1987).2

f ato social total, a dadiva seria uma experiéncia que concretiza as
tensbes entre individuo e sociedade, entre liberdade c obrigag&. Dai
porque, segundo Martins (2001), o pensamento de Mauss teria criado as
condigbes concretas para a sistematizacdo de um novo paradigma da
formagdo social e cultura. Um paradigma voltado para "emancipar um
pensamento complexo da pratica” p. 6), isto €. capaz de se conectar, de um
lado, com os processos da vida cotidiana e. por outro. com acomplexidade
das abordagens disciplinares que servem a classificagdo dos olhares
cientificas sobre a realidade social. O paradigma da déadiva ultrapassa o0s
limites da antropologia e mesmo da sociologia classica. exigi ndo-se um
resgate de seu pensamento, também, no &mbito educacional.

A reconstruc@d do pensamento de Marcel Mauss, no campo
pedagdgico. pode atuar tomo um novo programa tedrico, oferecendo um
rico contexto categorial capaz de abranger, tedrica ¢ empiricamente, a
formulagdo de um conceito critico de educacdo (formacao),
suficientemente criativo para lidar com os processos de transformacéo das
sociedades contemporaneas. Acreditamos mesmo que 0O pensamento
maussiano pode vir a representar o papel de um "paradigma perdido” das
teorias educativas e pedagogicas.

E fato que Mauss, ao contrario de seu tio Durkheim, no produziu
uma refl exdo sistematica das relagdes entre educacdo, ensino e sociedade.®

? Essa distingdo axioméanca também foi elabora por Toennies, mas diferentemente deste
M. Buber ndo concebe a passagem da Gemeinschaft para Geseltschoft, pela mediagao
histérica da Revclccdo Industrial, como um processo irreversivel. Ou sgja. Buber nao
esgota o sentido da comunidade nas formas dadas como .. présociais» Ou « pre-
industriais » 0Ele ndo s n&o acredita que asociedade seja regulada apenas pele principio
uulndno, como prepBe. inclusive. que se possa articular uma forma de comunidade
« pbs-soci al ». que mantenha relacionamentos baseados na hvre-esccthe sem abandonar
05 lagos socurs de pertencimento.

¥ Mas. ao connénc do que se possa supor, Mauss ndo foi um pensador indiferente as
gcesdes educacionais. Ao propor um Plano de Sociologia Descritiva, uma espécie de
manual de orientacGes gerals para 0 exercicio sistematico da etnografia no estudo dos
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N&o obstante, € evidente a importancia do pensamento de Mauss para a
educacdo. A partir de sua teoria das trocas de déadivas, € possivel refletir
como a circulagdo da educagdo, enquanto bem simbdlico, contribui para
ingtituir relacbes de solidariedade, amizade e associagdo, permitindo as
pessoas se reapropriarem de seus destinos. Com isso, € passivei atualizar a
discusséo em tomo da democracia, para aém da idéia de "direitos
adquiridos' e da atuacdo privilegiada de experts, enfatizando o papel da
educacd no processo de instituicdo coletiva da formacdo para a
participacéo plena na vida social. 1sso porque a teoria de Mauss possibilita
uma diferenciagdo essencial: se no plano da "instituicdo do individuo" a
educacéo ¢ socializacdo da psique pela mediagdo de agentes muito
precisos, no plano da "instituicdo socia”, que supde a definicdo de um
"bem comum”, a educagdo implica a criagdo do "participavel social" e
também das condigdes, vias e meios que asseguram a cada um o pleno
acess0 a este participavel. Nesse dltimo plano. educagdo € mais que
socializagdo. A educagdo constitui o espago mesmo da formacdo do
"syeito da democracia’ (TOURAINE, 1988). Por isso, ela ndo pode ser
abordada como "técnica’, mas como atividade criadora que visa a auto-
alteracdo da sociedade. A educagdo se inter-relaciona com o proprio
ordenamento politico que constitui a vida social. organizando-se segundo
sua légica. Em sentido amplo. a educacéo € uma das faces reveladoras da
propria instituicdo imagindria da sociedade (CASTORIADIS. 2000),
funcionando como uma matriz produtora dos tracos culturais Cundantes das
relagdes sociais

2 A (des)antropologizagdo do pensamento de Mauss como nm
caminho necessario para se repensar a formacdo da
solidariedade social

Dessa otrca, O pensamento de Mauss, uma Vez
(des)antropologizado, ou sga, emancipado do "limbo tedrico” em que foi

fendmenos da vida social, Mauss dedica uma S8;30 voltada especi ficamente & educaggo.
Nesse estudo. as questdes educativas sdo pensadas no dmbito mais geral do que ele
denomina como (: transmisséo da coesdo social ». Ai, Mauss aborda a pedagogia como
um dos " principais fenbmenos que tomam passiveis a continuidade, a solidez. a
organizagdo interna e consciente de uma sociedade » (2001. p. 126).
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col ocado pelas ciéncias sociais e humanas, permite uma resposta concreta
aos desafios postos a democracia na contemporaneidade, explicitando as
raizes do chamado ddicit de socializag@o e apontando um caminho
alternativo para analisar a erosdo da confianca nas redes publicas de ensino
e suas repercussdes na crise do laco social (TEDESCO, 1998).* Os
conflitos que afetam a escola, na contemporaneidade, tém um rebatimento
direto nas préticas de convivéncia coletiva, uma vez que cabe as
instituicbes educativas transmitir com eficacia valores e normas culturais
de vinculagéo social.

Assim, a énfase nesse tipo de associacdo ndo € arbitraria, uma vez
que a administracdo de um bem publico como a educagéo é condigdo vital
da democratizag@o das relagdes sociais. Honneth (2003), por exemplo, a
partir de sua analise critica dos trabalhos de Hegel e M ead, defende que o
processo de formacgdo (realizando-se sob as condig¢bes contingentes da
socializacdo) do Eu prético pressupde uma teoria do reconhecimento
reciproco que sé pode ser devidamente compreendida no bojo de uma
teoria das condic¢Bes da socializacdo humana (vista desde um quadro pos-
metafisico). Isto implica na compreensdo de que a"pessoa de direito"”, base
das sociedades democrati cas modernas, inclua "em sua propria agdo, como
efeito de controle, a vontade comunitéria incorporada nas normas
intersubj etivamente reconhecidas de urna sociedade” (HONNETH, 2003,
p. 138). Em outras paavras, "cidadds seguros de si", na expressao de
Honneth, pressupdem individuos com suficiente auto-respeito, o qual é
forjado a partir de uma "confianca emocional nas préprias capacidades’
erigidas durante o processo de socializagdo familiar, mas também no
periodo de permanéncia nas ingtituicdes escolares. Pois nesse espaco
exercita-se um género de relacdo social que, ao deslocar o "amor"
subjacente aos vinculos sociais primérios "sob a pressdo cognitiva do
direito”, contribui para forjar uma solidariedade universal entre os
membros da col ctividade (2003, p. 154).

Desse modo, por solidariedade entende-se " uma espécie de relagdo
interativa em que 0s sujeitos tomam interesse reciprocamente por seus

* O déicit de socializacdo no se refere apenas a dificuldade de transmitir. com eficacia e
qualidade. os contetidos das instituicdes encarregadas de promover a insergio social. Diz
respeito, antes de tudo. ao enfraguecimento dos eixos bésicos mediante os quais se
definem as identidades sociais e aos sistemas de sentidos que circulam nas culturas.
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modos distintos de vida, ja que eles se estimam entre si de maneira
simétrica”. A solidariedade configurase como uma espécie de
concordancia no obj etivo prético, gerando "um horizonte intersubjetivo de
valores no qual cada um aprende a reconhecer em igual medida o
significado das capacidades e propriedades dos outros’ (HONNETH, 2003,
p. 209). Depreende-se, entao, que a participacdo na vida publica ndo é
produzida in nihillo, mas ancorada a determinadas relagdes de estima
social que emergem com o0s bens simbdlicos que circulam nas redes
associacionistas davida social.

Como lembra Chanial (2001), ha uma relagéo entre democraciae o
crescimento dos "ideais primarias’, isto € o0 conjunto de sentimentos
concretos  (respeito, honra, liberdade, solidariedade) que s&
experienciados por cada individuo nos grupos primarios. De acordo com
esse autor, o proprio Estado ndo podera garantir as condigdes da
cooperagdo social a nao ser quando a sociedade mantém, em seu tecido
social, relagcbes de cooperacdo democratica, que precisam, por sua vez,
estar baseadas "em uma experiéncia partilhada, pré-politica, da cooperacéo
na qual os individuos ja integraram seus principios e procedimentos
democréticos como elementos normativos de seus hébitos cotidianos” (p.
13). Na auséncia desta experiéncia, denominada infrapolitica, os atores
sociais ndo saberiam como sustentar qualquer forma de motivacdo - ou
mesmo interesse - para contribuir com a formagdo de uma opinido e uma
vontade publicas.

E nesse sentido entdo que os publicos democréticos
updem as comunidades locais e 0s grupos pnmarios
porque é nessas formas de associagdo humana que o0s
individuas adquirem na prética consciéncia das
consequéncias de suas agdes conjuntas. Eles
expenenciam concretamente 0s €los que 0s unem para
definir juntos e pdr em prética os fins e interesses
comuns Se a expeiéncia democrética supbe a
pertinéncia comunitéria - a prirreriedade - é porque
apenas as comunidades|ocais, em razéo principdmente
das relagbes [...] que se tecem podem produzir e
transmitir as significagdes e 0s simbolos e assim dar
lugar a experiéncias partilhadas sem as quais o ou os
publicos democréticos ndo poderiam se identificar e s
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instituir e por ai contribuir para pér em pratica as
instituicBes politicas. [...] Ela[a democracia] supbe um
ethos, uma éica democratica prética [...]. S80 essas
mteragdes cooperativas ordinarias que geram essa
.cultura priméria da democracia’ e é por e gragas a elas
gque a orientagdo democrética na resolucdo dos
problemas aparece desde ja nos costumes e sentimentos
antes de se formalizar nas instituicdes. (CHANIAL,
2001. p. 15-16).

Com a erosdo dos vinculos que marcam a sociabilidade primaria € a
propria democracia que corre um Serio risco, uma vez que para Ser
consistente ela precisa ser transformada em cultura vivida, ou sq a, precisa
ser interpretada pelos sueitos (subjerivada), mediante complexos
processos de socializacéo.

A "crise da educagdo” pode, portanto, ser tomada como sintoma da
crise do vinculo social em fungdo daguela " primeirissima diferenciacdo da
experiéncia’, no alvorecer da modernidade, que separou 0 magma social-
cultural-afetivo que caracterizava as relagbes primarias, esfriando as
relacdes de sociabilidade entre os atares (CAS5TURIADIS, 2000). A
reversdo dessa crise, por suavez, ndo passa apenas pela afirmacgao de que o
ser humano nasce com alto potencial de sociabilidade, pois essa
"disposi¢éo para a relagdo" pode resultar também em vinculos marcados
peios interesses egoistas e utilitarios. E preciso um trabalho formativo que
articule os individuos na criacéo de espacos de sociabilidade baseados cm
um sentido denso de "ser parte de' (da familia, do bairro, da cidade, da
nagéo, etc.), pois € nesse processo que se forja o sentido da cidadania
democrética, mediante a ampliagdo continua e permanente das redes de
solidariedade social. De forma mais clara, a criagdo social emerge como a
instituicdo de um projeto de vida coletiva, cujo sentido ndo estéd 'dado’ de
antemd. Ao contrario, o0 projeto social-histérico pressupde uma
autoconstituicdo, urna "formagdo" mesma daquela natureza tanto pela
paideia (no plano do individuo) como pelo 'lomos (no plano do coletivo).
Processo em que a educacdo passa ajogar um novo papel social. Atrelada
as mudancas prevalentes na sociedade globalizada. a educagdo precisa
redefinir a sua funcdo formativa. Conceitualizada corno um dom, uma
dédiva, a educagdo pode assumir sua dimensdo de institui¢cdo dos vinculos
sociais que geram O espaco social publico. atuando corno o ponto de
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partida para a ressi gnifi cagéo dos projetas de formacéo humana com vistas
aum renovado modo de 'habitar' as cidades democr&ticas.

3 A educacdo como um "dom": novos olhares sobre a formagé&o
para a cidadania em um mundo desigual

Por intermédio da teoria da dadiva toma-se passivel investigar as
préticas de construgdo das solidariedades sociais, evidenciando como a
circulagdo da educacdo (nas redes permanentes e publicas e nas redes
associacionistas), enquanto bem simbolico, contribui para instituir relacdes
de aproximac&o, amizade e associagdo. Em outras palavras, o paradigma
permite identificar o papel que joga a educagcdo na formagdo do
comportamento associativo do cidadao, transcendendo, nesse percurso, o
embate recente entre liberais e comunitaristas (ARAUJO; SOUZA;
COELHO, 2000).

A nocdo de solidariedade, nesse paradigma, vale ressaltar, ndo tem
a intencdo de fornecer uma visdo naturalista da democracia, ou sgja, a
construgdo da solidariedade ndo é vista como um novo "remédio para
resolver os males sociais, politicas e econémicos’ (TURCK, 2002, p. 30).
Também n&o diz respeito a uma solidariedade para com 0s pobres que se
propaga nos discursos politicos hegemodnicos. A idéia de solidariedade
remete, aqui, aos vinculos sociais fragilizados pel a crescente excl usdo que
impede o0s sueitos de participar, autonomamente, dos movimentos
associativos em suas mul tipl as dimensdes.

Assim, a0 destacar a relagdo entre a democracia e o cultivo de
disposices formativas solidérias, 0 que se pretende é pontuar o papel da
"canalizagdo formativa', em um contexto de crise generalizada dos
sistemas de protecdo social, sem 0s quai s corre-se 0 risco concreto de se
promover uma artificializagdo do funcionamento dos grupos sociais e
culturais, o que rebate diretamente na compreensdo do fato democratico
(PAUGAM, 2003). Nos termos do paradigma do dom, trata-se de religar a
"sociabilidade priméria’ e a " sociabilidade secundéria’ (CAILLE, 2002),
ou, mais exatamente, de alargar a "cultura primaria da democracia"
(CHANIAL, 2001), estendendo as relagbes de solidariedade reciproca.
vigentes nas comunidades prévias de pertencimento, para o conunto da
sociedade.
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A partir do pensamento de Mauss ¢ possivel vislumbrar aindao fato
de que ha na vida social diferentes regimes de valor (PEREIRA, 2000).
Mais especificamente, a compreensdo de que o valor ndo se reduz a uma
dimensio estritamente econbmica, isto € a troca de equivalentes. No
sistema de prestaces e contraprestacfes da dadiva os bens que circulam
no espaco social sdo sempre bens qual itativamente singulares, valorizados
segundo padrdes antiecondmicos, ou melhor: segundo padrées simbolicos
(CAILLE, 1997). Aqui os interesses e as estratégias dos agentes sociais
ndo se reduziriam aos valores prevalecentes no campo €ConNAMICO - cujas
méaximas se orientam pela axiomatica do lucro. No sistema da déadiva o
bem devolvido nunca [em valor igual aguele do bem inicialmente recebido,
poi s o valor que 'interessa’ ndo . o quantitativo, mas o qualitativo; e o que
funda a devolugdo néo é a equivaléncia, mas a assimetria.

Esses pressupostos permitem que 0 pensamento sociologico, em
geral, e 0 pensamento pedagogico, em parti cular. possam operar com uma
visdo mais complexa das desigualdades sociais. no contexto de crise do
Estado de Bem-Estar Socia e ampliacdo dos mercados globalizados,
ultrapassando as explicagdes oriundas das teorias do reconhecimento
saciai.

Essas Ultimas realizam uma idealizagdo forte do "mecanismo da
estima simétrica’ enquanto vetar fimdante de relagbes de interesse
solidario (HONNETH, 2003, p. 209). Por outro lado, do ponto de vista do
paradigma da dé&diva, o vinculo social (de amizade, de solidariedade) néo
precisa ser necessariamente simétrico. A « troca assimerica », aliés, € o
gue permite o desenvol vimento mesmo do «social », pois se quem da néo
pode pedir nada em troca, « ndo reconhecemos o relacionamento mutuo
entre nOs e a pessoa a que doamos » (SENNETT. 2004, p. 248-249) .

Em outras palavras. nenhuma relagdo social é completamente
desinteressada. Dai a desigualdade se aimentar menos da percepcéo da
doagéo, enquanto gesto/forma, e mais da propria « auséncia de retomo »,
isto €, da indiferenca a0 que € doado na relagéo. Nesse caso, € a auséncia
de retribui ¢&o que toma a agdo social unilateral, produzindo uma forma de
"compaixdo que fere". Uma forma de solidariedade que contribui, segundo

5 Um presente ou uma hospitalidade nunca se pagam em moeda de mesmo valor.
tampouco sdo retomados necessariamente no mesmo instante da agéo (o0 que pode levar
a rupturado vinculo).
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Sennett, para gerar estruturas relacionais hierarquicas que funcionam para
manter o0 outro na posicao de dependéncia. "Dar aos outros" tende a
degenerar, nesse cenario, em um processo de mani pulacdo. prejudicando o
"respeito proprio de quem recebe, por 'feridas de caridade™ (SENNETT,
2004, p. 175).

Por tudo isso, o paradigma do dom possibilita novas fecundagoes
tedricas no campo pedagogico, desvelando os contornos de uma
abordagem da formag & humana capaz de evitar a reducéo do processo de
socializagdo/formacéo aos modelos reducionistas em termos econdmicos.
Nesse contexto, a " crise da educacao" emerge como sintoma da crise mai s
ampla do vinculo social, em funcdo daguela " primeirissima diferenciacéo
da experi éncia' que, como nos diz Castoriadi s (2000), separou o0 "magma"
das relacdes primérias e secundérias, esfriando as relagdes de sociabilidade
entre os sujeitos. Dai porque, ndo casualmente, na atualidade, a educacdo
funciona como uma rede de exclusé@o social, s§a por motivos de acesso,
sgja pelos mecani smos hierarquizadores e normalizadores, criando formas
diferenciadas de circulagdo da educacéo, transformada em uma mercadoria
(moeda de troca), nas reformas contemporaneas e produzindo "abismos de
desigualdade” (SENNETT, 2004).

Como um "bem danificado”, a educacdo tem deixado de circular
nas redes sociais como uma fonte de construcdo dos vinculos, funcionando
como mecanismo gerador de desigualdades sociais. Em contraposicéo a
essa situacdo, a andlise da educagdo como uma dadiva (bem simbdlico)
serve

para se repensar a escola como uma rede interativa e
movimentaista estrat égica em fungdo do seu papel na
articulagcdo da Comunidade, do Estatb e da Politica A
partir da escola publica é possivel pensar uma série de
redes em movimento no qual I0da a comunidade sga
envolvida parafazer que o processo de aprendizagem na
escola se converta em um processo de emancipagéo de
uma cidadania demacréica e participativa (MARTINS,
2002, p. 15).

A educagdo passa a ser entendida como uma rede associacionista.

Por meio dela torna-se possivel colocar em questao tanto o 'ja feito' de
agora, como o 'a ser feito' possivel de amanhd, inaugurando outros modos
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de produzir e pensar, de ser e de fazer o 'socia'. Pois, a0 afirmar a
educacdo do "humano' como a manifestagdo de um ndo-determinado em
bases absolutas, ou sga. como criagdo permanente de uma comunidade
articulada por lagos de solidariedade. a democracia se configura como um
processo de aprendizagem (transjforrnativo que constitui uma pedagogia
social por exceléncia A formacdo do homem, ou sga, a formagdo do
homem genérico que, como ser social, formase na perspectiva da
sociedade enquanto lugar da sua emancipacdo permite encontrar novas
respostas para questdes que ndo sdo t&o novas assim: Por que os individuos
se associam? Por que se constituem em sociedades cada vez mais vastas e
complexas? Como as sociedades se constituem. se transformam e se
mant ém?"

Essas perguntas sdo importantes para nos fazer lembrar que o
ndcleo da dadiva tem uma relacdo direta com a "obrigacdo social ou
moral" ; uma obrigagdo paradoxal, pois se trata da " obrigagdo de ser livre"
(GODBOUT, 1998). Ora, o ser humano existe pelas relagdes que
estabelece com o0s outros. Ancoramos no mundo, primeiramente,
transformando-o em uma complexa rede de relacfes e interdepend éncias
com e para os demais. E este é o primeiro grande principio para repensar a
formagdo (como um dom) e poder extrair consequéncias mais gerais sobre
as praticas sociais em circulagdo na sociedade. Atraves da educacéo
atualizamos nossa capacidade de associagdb com e para outros,
construindo aguilo que convencionamos chamar de "sociedade”.

Ao analisar os processos de aprendizagem em uma sociedade na
qual os sujeitos participam de diferentes meios socioantropolégicos, o
paradigma da dadiva nos permite desvelar algumas implicacOes para a
andlise dos model os de cidadania. Primeiramente, a dadiva interroga a
construcéo das identidades culturais a partir da participagao dos individuos

® De fato, o propno Dutkheirn ja tinha posto essas questdes ao procurar explicar os
antagonismos de que sua prépria sociedade era palco na transformacéo da solidariedade
social devido ao desenvol vimento mais consideravel da divisdo do trabalho. O problema
€ que em sua obra a reflex&@o sobre a relagéo individuo-sociedade emerge marcada por
um pensamento amag 6nicc (LAPLANTINE. 1(96). Mauss. ao contrario, propde uma
resposta mais convincente. A experiéncia da dadiva inverte radicalmente os pontos de
partida das teorias SCIOldgicas classicas, alterando nossa compreensao dos processos de
socializag&o. O sistema da dadiva permite entrever os processos de socializacdo como
"transcendentes’ aos model os determini stas de integracéo social (GODBOUT, 1(98),
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nas redes sociais concretas. Redes essas que funcionam como mecani Smos
singulares de socializagdo. portanto, dentro da relagdo sujeito-mundo,
evidenciando que a participagdo nessas redes pode se constituir em
projetes reflexivamente dirigidos para construir os "pilares da
humanizagdo" de um sujeito (cidaddo) ndo abstrato. A dadiva emerge,
nessas redes, como a forga propul sora dos ideais que servem de base as
democracias pluralistas.

Em segundo lugar, a dadiva explicita que a democracia para ser
consi stente precisa ser transformada em cultura vivida, ou sg a, preci sa ser
interpretada pel os sujeitos (subjetivada), mediante complexos processos de
socializagdo. Por isso mesmo, a educacdo é fundamental para promover a
"afiliagdo" do individuo aos seus grupos de pertencimento, materializando
concretamente os ideais de cidadani a e solidariedade em uma "ordem com
ol etivos diferentes da premissa econdmica universalizante, esta mesma
gue pretende instaurar de maneira genérica a globalizac&o" (PAIVA, 1998,
p. 20). Dessa Gtica, o paradigma nos fornece uma resposta aos desafios da
educagdo contemporénea: a cisdo entre os vinculos cognitivos e os
vinculos derivados da sociabilidade.

Nesse cendrio, ndo ha como ndo concordar com C. Lefort (1991)
guando ele afirma que "um projeto de educagéo sempre traz as marcas de
uma interpretacdo do homem e da sociedade”, O problema, no entanto, é
saber "de qual interpretacéo se trata?".

Eis uma questdo que merece ser formulada. Deveriamos
tomar ao pé da letra certo discurso emancipador em
moda que duplica, dando-lhe cores novas, o discurso
utilitarista comumente difundido? Ou ent&o, deveriamos
antes pensar que essa interpretacdo nos remete a novos
ardis da ideologia? [...] O mesmo discurso utilitarista da
educacéo é hge sustentado, com linguagens diferentes,
tanto pelos representantes dos poderes publicos
instituidos quanto pelos seus contestadores. (LEFURT,
1991, p. 208-209) .

4 Consideracles finais

Procuramos, desde a ética da teoria da dédiva, repensar as tarefas
da educag8o com uma outra logica, ou sga, conceitualizar a educacé@o
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como um veiculo formativo de sociabilidades solidérias, de criacdo dos
vinculos sociais e modalidades de relagbes democréticas nos mai s variados
ambitos sociais. Analisada como uma rede social compl exa, a educacéo
toma-se capaz. no modelo proposto, de agregar sinergicamente em seu
nucleo os vinculos de atragéo pessoal, os vinculos culturais que constituem
0 campo de significados ¢ os vinculos que geram o espaco social publico.
Ao fazer isso, ela permite gerar um tipo particular de identidade: a do
individuo como sujeito social pertencente a redes mais amplas pel o fato de
compartilhar um vinculo associativo.

Enfim, buscamos demonstrar que a educagdo tem urna natureza
fundamentalmente articuladora da cidadania. formadora e sustentéculo de
uma sociedade civil forte. compativel com o significado cultural e politi co
das sociedades democréticas; pois ndo existe sociedade sem individuos
associados. sem individuos em cooperacdo. Essa situagdo confere a
reflexdo sobre educagao, inscrita na ordem dos valores democréticos,
carater de extrema atualidade. S a como medi anei ra da cultura, s§acomo
forca social, na construcao do espirito publico e da civilidade, a educagéo
explicita os costumes e interroga o ethos da polis, da cidade, da Republica.
Uma reflex@ desse tipo excede, de longe, as andlises simplificadas de
reformas, de programas. de métodos. que circulam atualmente no campo
educacional. Diz respeito, antes, aos principios mesmos que guiam o "dom
pedagogico” . Nao ha como ignorar asignificacéo politica dessa refl exéo.

N&o obstante, "0 que ha de notavel. num tempo como 0 Nosso. em
gue nunca antes se falou tanto de necessidades sociais da educagdo. em que
nunca antes se deu tanta importancia ao fendmeno da educagdo, em que 0s
poderes publicos nunca antes com ela se preocuparam tanto. ¢ que a idéia
de ético-politica de educagdo se esvaiu." (LEFORT. 1991, p. 219). Com
efeito. existe mesmo um certo contentamento em falar de uma crise da
educagdo, imputando as causas desta crise a fatores diversos. Uma
linguagem. no melhor dos casos. meramente descritiva, tendo em vista que
0 mais importante perman ece obscurecido: "discernir a fun¢do do discurso
moderni sta sobre a educagdo que serve a um poder que se reforga em prol
de uma crescente syeicao dosindividues' (LEFORT. 1991. p. 222). Ora, 0
paradigma da dadiva, ao invés de celebrar tal crise. procura justamente
alertar para os efeitos ambivalentes dessa (des)regulacéo dos vinculos
sociais que permite, também. o desenvolvimento do sentimento
comunitario. hga vista que a diferenca pode se tomar motivo tanto para
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novas formas de fechamento identitéario (exclusdes) como para
reivindicagdes pl uralizantes (democréticas).

O aprofundamento analitico em tomo da" matriz paradigmatica’ da
dadiva nos parece. entdo. de fundamental importéancia, pois os problemas,
evidenciados por um amplo espectro de analises sociolégicas, para se
generalizar a experiéncia democrética em nosso pais, exige que se avance
em direcdo a um pensamento comprometido com a mudanca social, mas
tambén capaz de fornecer respostas concretas aos desafios presentes,
ressignificando em novas bases o0 debate sobre exclusdo, novas
solidariedades e educagéo.
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