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Resumo

Ensinar Geografia, e com isso, desenvolver o raciocinio geografico no processo de ensino-
aprendizagem € uma das propostas pedagdgicas que mais necessitam reflexdo. Transmitir e
construir o conhecimento geografico € muito mais do que expor as caracteristicas das localidades.
Construir o conhecimento geogréafico é desenvolver a visdo de mundo alicercadas nas relacdes
de informacdes e construcBes de conceitos, desde a escala mais proxima até a global. Assim
como proposto pela BNCC, o conhecimento geografico vai além da geografia das localidades,
sendo o objetivo a construcdo do raciocinio geografico dos fenémenos. Como construir isto
através de aulas virtuais? Se em sala de aula, o desenvolvimento dessas habilidades requer
preparacéo, atencdo do docente e metodologias significativas para atingir o aluno. Em tempos de
EaD devido a pandemia estas propostas ficam mais complicadas, seja pela falta de acesso as
TICs, seja pela necessidade de se repensar as ferramentas didaticas que atinjam o objetivo.
Ademais, temos de refletir primeiramente se 0 docente consegue compreender 0 raciocinio
geogréfico e suas espacialidades. Logo o objetivo deste artigo é provocar a reflexdo sobre como
desenvolver o raciocinio geografico através das habilidades presentes nos curriculos, e com isso
trabalharmos metodologias e ferramentas didaticas que proporcionem um aprendizado
significativo.
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Abstract

Teaching Geography, and with that, developing geographic reasoning in the teaching-learning
process is one of the pedagogical proposals that most need reflection. Transmitting and building
geographic knowledge is much more than exposing the characteristics of localities. Building
geographic knowledge means developing the worldview based on relations of information and
concept construction, from the closest scale to the global one. Transmitting and building
geographic knowledge is much more than exposing the characteristics of localities. As proposed
by the BNCC, geographic knowledge goes beyond the geography of localities, the objective
being the construction of the geographic reasoning of the phenomena. How to build this through
virtual classes? If in the classroom, the development of these skills requires preparation, teacher
attention and significant methodologies to reach the student. In times of distance learning
because of pandemic these proposals become more complicated, either due to the lack of access
to information and communication technologies, or due to the need to rethink the teaching tools
that reach the objective. Furthermore, we must first consider whether the teacher can understand
geographic reasoning and its spatiality. Therefore, the objective of this article is to provoke
reflection on how to develop geographic reasoning through the abilities present in the curricula,
and with that we work on methodologies and teaching tools that provide meaningful learning.

Keywords: Geographic Reasoning; Geography Teaching; Abilities

Introducéo

Héa tempos temos a preocupacao de como desenvolver o ensino de geografia sem ser uma
disciplina simpléria e enfadonha (LACOSTE, 2012, p. 21). Com a reformulacéo epistemolégica
da geografia nova, hd o rompimento com as simples descri¢cdes dos locais e com a analise de
dados. Compreender os processos, suas materialidades e contradi¢es passou a ser o0 modo de
entender o espaco. Porém, o ensino escolar de geografia demorou a romper suas didaticas sobre
a simples descricdo do mundo, caindo no risco de ser um pastel de vento sem objetivo apenas
descrevendo os locais e decorando as informacgfes, mesmo aquelas abordagens pautadas pela
geografia critica, por muitas vezes sdo tdo discursivas que nao atinge nossos alunos
(KAERCHER, 2004). Situacdes que ocorram talvez pela presenca de docentes formados ainda
nas escolas tradicionais e quantitativas, talvez pela demora na reformulacdo dos materiais
didaticos ou mesmo na falta de dialogo entre a academia e a escola, ou mesmo por docentes ndo

formados em Geografia.
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Os documentos curriculares das Ultimas décadas indicam propostas didaticas que
rompam com a mera descricao e explanacdo de contetdos ao propor novas ferramentas didaticas
e abordagens metodoldgicas que adentram as construgdes multidisciplinares, interdisciplinares e
transdisciplinaridades no que conhecemos como pedagogia por competéncias.

Mas de pouco é til se o docente em sala de aula apenas assumir o papel de reprodutor
sem reflexd@o das informacg6es de contetdo dos livros e materiais didaticos. Tal como no caso do
ensino de geografia, sem construir as espacialidades e mesmo de relacionar o curriculo a
realidade do aluno. Sabemos e entendemos todas as adversidades e precariedades que envolvem
a docéncia, as dificuldades de desenvolvermos didaticas significativas devido as sérias
probleméticas educacionais encontradas, da falta de recursos e tantas outras ferramentas aos
quais seriam de uso primordial. Além das condigdes individuais de cada docente que lhes
possibilitem tempo para dedicar-se, refletir e construir metodologias, devido uma realidade de
jornada e acumulo de trabalho estafante.

E dentro das perspectivas curriculares e suas consideracfes pedagogicas, estas mudancas
sdo percebidas pelos docentes na maneira como 0s materiais didaticos abordam e desenvolvem
0s conteudos programaticos. Dessa forma, a ampliagdo da distribuicdo desses materiais de apoio
através do PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico), aos quais sdo construidos a partir das
orientagdes curriculares vigentes proporcionam o0s objetivos da formacdo neoliberal da
pedagogia por competéncias.

Além da universalizacdo do acesso ao conhecimento é preciso indicar nesses materiais
diretrizes conceituais, didaticas e éticas. Para isso, a avaliacdo do material a ser distribuido nas
escolas ¢ realizada através de edital que indica critérios concisos e contundentes para ter seu
crivo decido, respeitando inclusive os direitos humanos. E uma vez aprovado, as editoras passam
a entregar seus exemplares para a escolha dos docentes nas unidades escolares. Se ha um critério
rigido para o material fazer parte do PNLD, o mesmo pode ndo acontecer quando cabe ao corpo
docente da unidade escolar fazer a escolha. Sendo assim, ha de se questionar os critérios de
escolha do livro didatico, pois, se ndo ha reflexdo na escolha como havera reflexdo em sua

utilizacdo em sala de aula no desenvolvimento do conhecimento que rompa com as didaticas
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expositivas e reprodutivas?

Desde a criacdo dos PCNs (Parametros Curriculares Nacionais) no final dos anos 1990
até o desenvolvimento da BNCC (Base Nacional Curricular Comum), necessitamos refletir
principalmente pelas suas orientacdes neoliberais, submetidas a diretrizes do mercado e de
agéncias multilaterais. Se ha criticas extremamente necessarias a serem feitas, ha também de se
ressaltar que esta proposta apresenta pontos interessantes e precisa ser abordada de maneira mais
efetiva no ensino de geografia. Dentro desta reorganizacao curricular e entre as atribuigdes do
ensino de geografia, o desenvolvimento do raciocinio geografico é proposto para a construcao
do conhecimento e entendimento dos conteudos.

Assim, como metodologia para construcdo da reflexdo, iremos nos ater as principais
consideracdes sobre a pedagogia de competéncias e 0 ensino por habilidades abarcados nestas
diretrizes curriculares, e pensar em como podemos, a partir de nossas realidades, construir o
conhecimento geografico. Percorreremos as principais consideracdes presentes nas duas ultimas
construcdes curriculares no Brasil e como se apresentam os propoésitos do ensino, dialogando
com o0s conceitos e temas do ensino de geografia com as habilidades objetivadas.

Neste artigo ndo iremos trazer relatos de experiéncia ou orientacGes didaticas. Iremos
refletir como os docentes estdo repensando suas didaticas e se estas estdo contemplando o
raciocinio geografico.

Porém, uma nova realidade surge no momento que nos deparamos com 0 ensino a
distancia devido a pandemia da COVID-19 ao qual levou a suspensao das aulas presenciais e que
nos faz repensar em toda didatica utilizada para construir o conhecimento geografico. A
utilizacdo de ambientes virtuais de aprendizagem ja era algo presente nas discussdes sobre um
futuro breve da educacédo. Ideologicamente e economicamente muito ja tem sem pensado em
EaD na educacdo basica, seja pelo homescholling e/ou pelo interesse do mercado, isto ja estava
pairando no ar. A necessidade do isolamento social devido a pandemia apenas escancarou as
portas para algo que ja era pensado.

Se a construgdo do raciocinio geografico necessita de grande reflexéo para ser empregada

presencialmente, virtualmente necessita de muito mais dedicacao, principalmente as criangas dos
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anos iniciais que estdo desenvolvendo suas habilidades de compreensdo do espaco e suas
dimensGes, e aos adolescentes dos anos finais que estdo se deparando com informagdes que se

ndo contempladas pelas suas conexdes serdo apenas informacdes jogadas ao vento.

Geografia (s)... Afinal, quem faz a tal Geografia?

H& um hiato muito grande na Geografia entre a escolar e académica. Interessante
ressaltarmos que a geografia escolar no Brasil é anterior aquela desenvolvida nas universidades
(ALBURQUEQUIE, 2011, p. 23) e ainda que muitos autores e docentes entendem “a disciplina
escolar e a académica, como tendo uma Unica dimensdo, ou como se a primeira fosse uma
expressdo decorrente e simplificada da produgdo académica” (ALBURQUEQUE, 2011, p. 20).
Temos de partir sobre dois pontos de reflexdo, sendo o primeiro sobre o hiato entre a geografia
desenvolvida na educacdo béasica - e que além de tudo, atua na formacdo cidadd e de
entendimento do sujeito no mundo — e aquela de carater cientifico desenvolvido nas
universidades, ao qual ndo deveria existir tal distancia. Quando se contrapdem as experiéncias e
metodologias empregadas no processo de ensino-aprendizagem frente as conceituages da
geografia académica surge uma lacuna imensa entre ambas, ocasionada por uma via de mao
dupla ao qual a geografia escolar incorre no risco de se limitar a reproducao de materiais didaticos
previamente elaborados, e materiais estes que sdo produzidos muitas vezes por docentes do
ensino superior ou autores enaltecidos pelas editoras, e assim, desenvolvem propostas que estao
longe de serem efetivas para muitas realidades. E ai que notamos o distanciamento e a falta de
relacdo entre as geografias. O segundo ponto é ndo cometermos o erro crasso de associar a
formacéo escolar como uma apresentacao abreviada dos conceitos académicos. Certamente que
a formacdo académica do futuro docente é importante, principalmente para que nao se limite a
reprodutor de contetdo e possa ser um produtor de metodologias e propostas didaticas
significativas. Talvez um dos caminhos mais perigosos que culminam nesse erro estdo nas duas
pontas da realidade de formacdo docente existente atualmente. Ha cursos de graduacdo que
focam boa parte do seu curriculo na formagdo académica, tendo as disciplinas de licenciatura

apresentadas secundariamente. Enquanto hé outras graduacg6es, geralmente de curta duracéo, que
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direcionam apenas a técnicas reprodutivistas do ensino. Mas afinal, o que deve ser abordado no

ensino de geografia?

[...] em geografia deve-se ensinar geografia! Mas ndo € tdo 6bvia quando ndo
esta claro que geografia ensinar. A falta de clareza quanto a esta questao deve-
se ao fato de que nas Gltimas décadas a ciéncia geografica evoluiu muito no que
se refere a abordagem tedrico metodolégica de seu objeto de estudo. E os
professores atuantes nas redes de ensino ndo acompanharam essa evolugéo,
permanecendo presos aos conteldos dos antigos planos e aos livros didaticos.
(ALMEIDA, 1991, p. 84).

Consideramos importante ressaltar que se os professores atuantes na educagao basica ndo
acompanharam a evolucéo teorética da geografia — como afirmado na citacdo —, a academia em
determinados pontos também se distanciou da realidade escolar ao se reduzir a seu proprio
ambiente. A época desta reflexdo tal realidade se mostrava proeminente devido ao momento de
transi¢do epistemoldgica. E quando falamos do ensino de geografia no limiar do fechamento da
segunda década dos anos 2000, quase trés décadas apos a consideracao trazida, nos deparamos
em uma situacdo de que pouco se adianta tamanhas reflexfes sendo que muitas delas se resumem
apenas seus mundos (escolar e académico) sem haver a contribuicdo para o dialogo entre o saber
escolar e o saber epistemologico, separados por um muro ao qual um observa a realidade do
outro sem a viver de fato. E a quem cabe fazer essa ponte para que todo conhecimento teérico
metodologico chegue ao docente da educacdo basica que esté a face do que acontece em sala de
aula?

Né&o é foco deste artigo discutir as demandas que o trabalho docente requer e por isso
acabam por tornando boa parte do tempo fora do ambiente escolar e dificultando o
aperfeicoamento pedagdgico e académico do professor. Entretanto, cabe destacar sobre os
caminhos percorridos pelos docentes quando buscam o aperfeicoamento, tais como
especializacdes e cursos complementares, indicados pelas suas perspectivas profissionais, e
assim, sdo orientadas por diretrizes voltadas as praticas e melhorias pedagdgicas. Além daquelas
promovidas pelas secretarias de educacao, aos quais estdo sempre vinculadas as ideias centrais

daquela gestdo e subsidiadas muitas vezes por institutos que definem as linhas educacionais que
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promovam suas objetivacdes, se distanciando do aporte tedrico da area de conhecimento e
adentrando em conceitos orientados as instrumentacdes didaticas. Entdo, errado dizer que os
professores da educacdo béasica ndo acompanham a evolucdo académica. Na verdade, eles
acompanham conceituac@es e abordagens aos quais Ihes respondem as demandas pedagogicas e
que sejam efetivas a sua atividade, mesmo que por vezes sejam propostas estabelecidas por
grupos que determinam o rumo da educacao aos seus dizeres.

Contudo, até onde a academia se distanciou da educagéo basica? Ha muito interesse na
contribuicdo da academia para a educacao basica e seus esfor¢os para colaborar com o0s processos
de ensino sdo inegaveis, assim como muitos docentes buscam exercer sua funcdo em sala de aula
com reflexd@o e proposito. Porém, os muros e distancias que ainda existem podem ser rompidos.
Nao existe mais geografia ou menos geografia. O que existe sdo geografias com propositos,

métodos e abordagens distintas, mas todas sdo Geografia.

A Geografia e seu didlogo com o curriculo escolar

Antes de tudo, os saberes geograficos podem ser construidos em diversas realidades e
bases para que se compreenda o mundo que vivemos e nosso papel enquanto sujeito ativo na
construcdo das espacialidades. Porém, para atuarmos em quaisquer niveis da educacao formal, é
necessaria a formacdo sistematica e legal. E nessa interpretacdo, ensinar Geografia é poder
transformar o conhecimento académico em habilidades que contemplem a apreensdo dos
fendmenos através dos principios do raciocinio geogréfico. O trabalho docente consiste em
ensinar e contribuir a humanizacao dos alunos historicamente situados, bem como a construcao
dos saberes que esta ligada a construcao de sua identidade.

E como garantir a qualidade no ensino de geografia? Tal indagacdo nao se resume a ter
uma formacéo académica de grande relevancia, ou uma formagdo em cursos de graduagdo de
curta duracdo. N&o sera isso que determinaré qual € o melhor ou pior professor. Certo que saberes
geograficos deficitarios podem prejudicar na compreensao e construcdo das habilidades, mas,
certo ainda que saberes geograficos complexos que ndo atingem o aluno em sua construcéo

cidada nada mais s&o que palavras ao vento.
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Outro saber de que ndo posso duvidar um momento sequer na minha pratica
educativo-critica é o de que, como experiéncia especificamente humana, a
educacéo é uma forma de intervencdo no mundo. (FREIRE, 2002, p. 38).

Logo, para ensinar é preciso ter um amplo conhecimento epistemoldgico e conceitual.
Todavia, temos que saber como transpor as referéncias geograficas para dai construimos o
conhecimento geogréafico com o aluno, e néo ficar atado aos curriculos e propostas de materiais
didaticos. Claro que estamos nos pautando em abordagens e concepgdes sobre o processo de
ensino e aprendizagem que partem do principio das experiéncias de vida e culturais do aluno
somadas as interagdes sociais e ambientais ao qual possibilita o aprendizado baseado na vivéncia
social. E dentre tantas concepcdes pedagogicas, esta € muito pertinente a uma disciplina — e
ciéncia —que propde ir além da explicagdo do mundo e sim transformar esse mundo que vivemos,
independente da escala de seu “mundo”.

Dessa forma, precisamos construir uma Geografia representativa da realidade ao qual
todo ambiente escolar esteja imergido. N&o basta limitarmos o ensino de Geografia a conceitos
ou fendmenos, aos quais sdo muito comuns em materiais elaborados com o objetivo de sucesso
nos exames vestibulares, como também néo basta apenas reproduzir livros didaticos com seus
contedos e metodologias elaboradas como indicadores de trabalho em sala de aula. Tudo se
torna tdo vago e distante que a Geografia passa a ser vista como uma disciplina simploria,
enfadonha e verborragica. Desde a renovacao da Geografia, a partir de 1978 no Brasil, 0 ensino
de Geografia vem passando por transformacdes, rompendo com as meras descri¢des dos locais
e se reconsolidando como disciplina ao se desvencilhar da fusdo chamada de Estudos Sociais, ao
qual junto com a Histdria havia sido transformada sob uma oética conservadora vinculada a
pedagogia tecnicista. Apenas no final da década de 1990 é que passamos a ter orientacfes
concisas na elaboragdo do curriculo escolar, e com isso, a Geografia propde o0 rompimento das
descricdes de paisagem, economia e sociedade para adentrar em questdes concretas e efetivas.

Com os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN’s), o curriculo educacional passa por

uma série de mudancas e organizagdes, mesmo apresentando uma proposta de viés neoliberal
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para a educacdo brasileira, temos novas orientacfes pedagdgicas que vencem o tradicionalismo.
E importante discutirmos como esse documento e as politicas educacionais passaram a orientar
a formulagdo dos curriculos, e em consequéncia, as praticas pedagogicas baseadas em teorias
que indicaram os caminhos que o processo de ensino e construcdo do conhecimento percorrera.
Por mais que os PCN’s apenas orientem a formulacéo curricular, seus objetivos ainda exprimiam
0 proposito doutrinador de pensar e construir o conhecimento (AZEVEDO; SACRAMENTO,
2016, p. 271).

A atuacdo e influéncia do Banco Mundial na elaboracédo dessa politica educacional foi de
grande destaque, tal como afirma Haddad (2008, p. 33). Entre estas, ha a universalizagdo do
acesso a livros didaticos pelos alunos da rede publica de todo pais. Assim, muitos materiais
didaticos, distribuidos pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como os
curriculos de secretarias estaduais e municipais passam a apresentar concepcdes que iam ao
encontro dessas diretrizes. E claro, as qualidades editoriais, graficas e didaticas destes materiais

tiverem uma melhoria significativa, tal como aponta Albuquerque (2011, p. 25)

Assiste-se, dessa década até os dias atuais, a um aumento nunca visto do numero
de publicagBes e da diversidade de aportes tedrico e metodoldgico nos livros
didaticos de Geografia, assim como uma melhoria na qualidade desses livros,
como decorréncia das avaliacGes feitas pelo Ministério da Educa¢do — MEC a
partir do Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD.

E nesta proposta pedagogica, inicia-se no Brasil de forma sisteméatica a construcao
curricular a partir do ensino por competéncias e habilidades. Baseadas nas concepgdes de um
aprendizado organizado na articulacéo e interacdes de situa¢fes e ndo mais limitada ao conteudo.
Estas premissas contemplam a ideia de que as competéncias sejam o processo total de construcéo
do conhecimento alicercadas pelo desenvolvimento de habilidades ao qual atinjam o

conhecimento e os procedimentos para tal.

[...] as competéncias elementares evocadas ndo deixam de ter relacdo com o0s
programas escolares e com os saberes disciplinares: elas exigem nogbes e
conhecimentos de matematica, geografia, biologia, fisica, economia,
psicologia; supem um dominio da lingua e das opera¢cGes matematicas bésicas;
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apelam para uma forma de cultura geral que também se adquire na escola.
Mesmo quando a escolaridade ndo é organizada para desenvolver tais
competéncias, ela permite a apropriacdo de alguns dos conhecimentos
necessarios. Uma parte das competéncias que se desenvolvem fora da escola
apela para saberes escolares basicos (a nocdo de mapa, de moeda, de angulo, de
juros, de jornal, de roteiro etc.) e para as habilidades fundamentais (ler,
escrever, contar). Nao h4, portanto, contradi¢do obrigatéria entre os programas
escolares e as competéncias mais simples. (PERRENOUD, 1999, p. 2).

Basicamente, temos que o ensino por competéncias trata de desenvolver no aluno
habilidades ao qual lhes permitam ter instrumentos e conhecimentos para a resolucdo de
situacOes e tarefas, Perrenoud (2000) indica que o ensino por competéncias é primordial para 0s
professores terem sucesso na funcédo de ensinar a partir de seus conhecimentos tedricos?.

Certo que ha um rol importante de autores que trabalham com essa proposta e
desenvolvem relevantes contribuicfes que passam a orientar as formulacdes curriculares e
diretrizes educacionais por todo pais. Por exemplo, Sacristan (2011) ressalta que o enfoque nas
competéncias apresenta diferentes significados na rotina educacional, sendo que para alguns
trata-se de criar individuos eficientes para a competitividade do mercado e para outros apenas
como instrumento de modelacdo a individuos submissos as demandas do mercado. E com isso,
a organizacdo curricular e as propostas de ensino passam a serem fundamentadas nesta premissa,
assim como aponta Dias (2010, p. 76) “a meta principal da escola de hoje ndo €, assim, ensinar
conteddos, mas desenvolver competéncias que permitam ao sujeito alcancar sucesso pessoal e
profissional”. Importante destacarmos que os PCN’s ndo trazem de fato os conceitos de

Perrenoud em sua descricao, porém, a contextualizacdo deste esta em plena consonancia teérica.

A “pedagogia critico-social dos contetidos” assegura a fungdo social e politica
da escola mediante o trabalho com conhecimentos sistematizados, a fim de
colocar as classes populares em condicBes de uma efetiva participacao nas lutas
sociais. Entende que ndo basta ter como contetido escolar as questdes sociais

! Perrenoud (2000) indica dez competéncias basicas como objetivo do processo de ensino: 1. Organizar e estimular
situacdes de aprendizagem. 2. Gerar a progressdo das aprendizagens. 3. Conceber e fazer com que os dispositivos
de diferenciacdo evoluam. 4. Envolver os alunos em suas aprendizagens e no trabalho. 5. Trabalhar em equipe. 6.
Participar da gestdo da escola. 7. Informar e envolver os pais. 8. Utilizar as novas tecnologias. 9. Enfrentar os deveres
e os dilemas éticos da profissdo. 10. Gerar sua propria formacéo continua. E a partir delas sdo desenvolvidas as
habilidades associadas as matrizes curriculares de cada componente.
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atuais, mas que é necessdrio que se tenha dominio de conhecimentos,
habilidades e capacidades mais amplas para que os alunos possam interpretar
suas experiéncias de vida e defender seus interesses de classe. (BRASIL, 1997,
p, 32).

Se léssemos apenas esta afirmativa poderiamos concluir que se trata de diretrizes a uma
educacéo libertadora. Todavia, a proposta de organizagdo curricular dos PCN’s vai ao encontro
com as teorias pedagdgicas do ensino por competéncias e situado nesta abordagem pedagogica
estd a vinculacdo aos conceitos da educacdo ao qual contemple as demandas do mercado de
trabalho na formacdo do sujeito. O desenvolvimento das habilidades passa a estar presente no
cotidiano escolar, porém, a forma ao qual vem sendo trabalhada necessita de cuidado por muitas
vezes ndo haver reflexdo e objetivo nos planos de ensino. Como apontado por Carvalho (2009,
p. 146) o grau de conhecimento do ensino por competéncias por muitos professores se limita “a
partir de sua pratica e cotidiano”, muito pela autoconfian¢a de seu dominio de conteudo ou

mesmo por seguirem a risca 0s manuais contidos nos materiais didaticos, e assim:

Possuem pouco conhecimento tedrico sobre as concepcdes pedagogicas que
orientam seu trabalho [...], as criticas ou resisténcias que apresentam derivam,
em grande parte, de sua incompreensdo ou de uma perspectiva de que vé a
pedagogia das competéncias como “o mais do mesmo”. Veem na pedagogia das
competéncias apenas a repeticdo de velhos discursos, mas ndo fundamentam
suas criticas (CARVALHO, 2009, p. 146).

Bem como aponta Zanona (2016, p. 20) “a palavra competéncia tem sido usada
exaustivamente, nos meios académicos e corporativos”. Generaliza¢es nos fazem errar. E ndo
queremos aqui atribuir a toda classe docente o desconhecimento das teorias e metodologias que
regem seus curriculos e politicas educacionais. Contudo, deixamos a reflexdo de quantos
professores ja estiveram em contato com os documentos que regem seu trabalho pedagogico? E
destes que j& foram apresentados, quantos tiveram tempo, ou interesse, de estudar estas teorias?
Seja por falta de tempo, falta de interesse ou mesmo por omissdo das instancias superiores que
nunca lhes expuseram os documentos e autores que orientam sua atuagdo. O professor que ndo
reflete sobre 0 material e as orientacfes didaticas que tem em méaos pode cometer o erro de repetir
a velha descri¢do de contetdo. Por exemplo, nas propostas de organizagdo curricular para o
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ensino de geografia estdo presentes diversas indicaces de como atribuir significado ao que esta
sendo trabalho em sala e assim desenvolver as habilidades que contemplem o entendimento dos

conceitos presentes nos curriculos e materiais didaticos.

Essas praticas envolvem procedimentos de problematizacdo, observagéo,
registro, descri¢do, documentacdo, representacdo e pesquisa dos fenémenos
sociais, culturais ou naturais que compdem a paisagem e 0 espago geografico,
na busca e formulacdo de hipoteses e explicacBes das relagdes, permanéncias e
transformacdes que ai se encontram em interacdo. (BRASIL, 1998, p. 30)

Entretanto, aponta Azevedo e Sacramento (2016, p, 272) que ndo ha uma Unica
concepcao epistemoldgica trabalhada ao longo do documento referente a Geografia, ocorrendo
um sincretismo entre escolas de pensamento e “dessa maneira, o documento é composto por
contradicdes pedagodgicas, mas também tensbes geograficas™. Por isso, é importante termos o
conhecimento de como desenvolver o ensino de geografia para ndo nos perdemos entre conceitos
e abordagens tedricas distintas que possam nos levar a praticas didaticas imprecisas na
construcdo do conhecimento.

A Geografia para ser efetiva tem que perpassar por todas as suas escalas, do local ao
global, e assim atingir o sujeito que é agente direto de sua relagdo com o espaco. Curriculos,
fendmenos e conceitos sdo importantes, mas de nada valem se ndo serem significativos naquele
contexto escolar e social ao qual esta inserido. E assim, podemos construir uma aprendizagem
significativa ao qual um dos principais meios esta no desenvolvimento do raciocinio geogréafico
para além da epistemologia teérica e do emprego de conteudos curriculares. Afinal, o professor
deve ser agente que atua por intermédio da mediagdo na construcéo do conhecimento e formacao

cidada do aluno, identificando suas necessidades e desejos!

Habilidades no ensino de Geografia... O Raciocinio Geogréafico e a BNCC
Enquanto os professores estavam se acostumando com as novidades — nem t&o novas
assim — da pedagogia por competéncias e habilidades surge uma nova estruturagéo curricular no

pais, a Base Nacional Curricular Comum (BNCC). Esta aparece com o0 objetivo de padronizar os
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curriculos e concepcdes pedagogicas, uma vez que as discrepancias de contetdo, organizagao
tematica, metodologia e abordagem pedagdgica entre os curriculos da educacgdo basica no pais
se mostrava muito divergentes. Nem sempre os curriculos oficiais seguiam 0s mesmos processos
de aprendizagem dos livros didaticos. A BNCC se apresenta com um documento de carater

normativo, propondo o conjunto de aprendizagens essenciais.

[...] este documento normativo aplica-se exclusivamente a educacdo escolar, tal
como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional (LDB, Lei n° 9.394/1996), e estd orientado pelos principios éticos,
politicos e estéticos que visam a formagdo humana integral e a construgéo de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado nas
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Bésica (DCN). (BRASIL,
2018).

Os fundamentos pedagogicos da BNCC se pautam na educacdo integral e no
desenvolvimento de competéncias, concebida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos
e procedimentos), habilidades (préaticas cognitivas e socioemocionais) e atitudes e valores frente
a resolver problemas e complexibilidades cotidianas e formacdo cidada e adequacdo ao mundo
do trabalho. Nesse ponto entendemos que o viés que rege a BNCC é o mesmo que visa a
formacéo do individuo em uma concepc¢éo de educacédo neoliberal, sendo muito mais orientada
a capacitacdo ao mercado do que & uma visdo critica de mundo.

Logo de inicio a BNCC apresenta suas premissas e indica que é preciso desenvolver o
ensino para que este afirme valores e estimule acdes para entender as transformacfes da
sociedade atual. Para tal, traz aquilo que considera como as principais competéncias que
necessitam ser apreendidas inter-relacionadas nas etapas de Ensino Infantil, Fundamental e
Médio. A partir das dez competéncias gerais da BNCC foram construidas as habilidades de
acordo com as etapas de formacédo e especificas, estruturada de forma a contemplar as areas do
conhecimento, seus componentes curriculares, unidades tematicas, objetivos de conhecimento e
habilidades. Sendo que na Educacéo Infantil, os campos de experiéncias sdo comuns a todas as
faixas etarias, mas os objetivos de aprendizagem e de desenvolvimento sdo especificos para cada

uma delas. Para o Ensino Fundamental, sdo descritas habilidades especificas para cada um dos

VENTURELLI, Ricardo Manffrenatti. Como Desenvolver o Raciocinio Geogréafico em Tempos de Ead?:
habilidades e ensino de geografia no meio virtual. Revista Rural & Urbano. Recife. v. 05, n. 02, p. 199 -219,
2020.



UFPE  UFAPE

HTTPS://PERIODICOS.UFPE.BR/REVISTAS/RURALURBANO/INDEX

componentes em cada ano do Ensino Fundamental. No Ensino Médio, é relacionado um conjunto
de habilidades para cada competéncia especifica de area.

Importante destacarmos a progressdo de aprendizagens, aos quais vao se tornando mais
complexas de acordo com o desenvolvimento sociocognitivo dos alunos, bem como as escalas
de interagdo social e de aprendizagem, partindo do entendimento do “eu” até as relacBes sociais
com o préximo, seja na familia, na escola, assim, entendo a complexidade das escalas, do local
ao global.

A BNCC traz a indicacdo do uso do raciocinio geogréafico durante o trabalho didatico, a
fim de se contemplar as habilidades propostas enquanto se trabalha no processo de apreenséo e
compreensdo do conteddo curricular. Ensinar Geografia ndo é apenas explanar os conceitos e
discorrer sobre processos, “os alunos precisam ser estimulados a pensar espacialmente,
desenvolvendo o raciocinio geografico” (BRASIL, 2018, p. 359).

Quadro 1: Descricéo dos principios do Raciocinio Geogréafico

U fendrmeno geocrlico seentre ¢ Compardve & outros, A

wentibcacio das semelhancas éntre fandmenos geograficos ¢
0 INGO dia compreensio da Undade terrestre

Um fentmeno goograhco nuncs acontece soiadamante. mas
SEMOre &M INteracdo com Gutros fendemenos prosimos ou
distantes

iimrenciach £ a variaco dok fendmaenos da interesse da geografia pela
supechicia terrastre (PO exomplo, 0 clima), resullando na
diferences entre dress

risic o Exprime como o chijelos se repartem peld es0aco

Extenssc Espaco finnlo & continue calmilado pels ocorrdncia do
fendmeno geografico

cho Posicho particular de um objeto na superficie terreatre, A
locadzaciio pode ser absoluta (cefinida por um sistema de
coordenadas geograficas) ou relativa (expressa por meio de
relaces e4pacan PO GBCAS OU POr NLeracies ASPACINN)

Ordem ou armane espacial ¢ o principio geograhco de malor
complendade Refers-4e a0 modo de esbuturacho do espaco
de Acordo Com as regras da propra socedade Que O produzn

Fonte: Base Nacional Curricular Comum (BRASIL, 2018, p. 360)

O raciocinio geogréafico ndo é algo inédito, trata-se de uma metodologia de compreenséo

de contetdos e fendmenos trabalhadas em diversos paises e por muitos autores da Geografia
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brasileira. Acreditamos ser esta uma base essencial para o entendimento ndo apenas dos temas
geogréaficos, mas compreender estes temas e construir as habilidades que contemplem as

espacialidades e suas complexidades. Para a BNCC, o raciocinio geografico é

[...] uma maneira de exercitar 0 pensamento espacial, aplica determinados
principios para compreender aspectos fundamentais da realidade: a localizagéo
e a distribuicdo dos fatos e fendbmenos na superficie terrestre, 0 ordenamento
territorial, as conexdes existentes entre componentes fisico-naturais e as agdes
antropicas. (BRASIL, 2018, p. 359).

A construcdo das habilidades atende a continuagédo e progresséo curricular conforme o
desenvolvimento cognitivo do aluno. Dessa forma, os materiais e procedimentos didaticos devem
conceber ao aluno seu espaco percebido, concebido e vivido de maneira ndo linear, visto as
relacBes que definem a situacdo geografica. Devemos trabalhar a partir de uma Geografia
investigativa em escalas, de acordo com o processo cognitivo, e assim, contemplar as habilidades
gue desenvolvam gradativamente a visdo de mundo, sendo um procedimento importante, pois se
a visdo neoliberal ndo prop6e a formacao critica do aluno, com o raciocinio geografico podemos
entdo desenvolvé-la, mesmo que na contramao das diretrizes. Nao se trata de um trabalho facil,
pois, além de precisar haver um conhecimento conceitual da tematica trabalhada, devemos
objetivar metodologias didaticas aos quais atinjam os objetivos educacionais e pessoais para 0
desenvolvimento do aluno. Visto a realidade presenciada, nem sempre é possivel elaborar tais
recursos e métodos, e por isso, a importancia de que os materiais didaticos apresentem aos

professores recursos, caminhos e propostas para subsidiar o trabalho.

O ensino de Geografia em tempos de pandemia e suas habilidades em aulas remotas
Continuando nossa intepretacédo sobre a construcdo do conhecimento geogréafico através
do raciocinio geografico e a contemplacao das habilidades presentes na BNCC, ressaltamos que
cada professor tem suas ferramentas didaticas, cada realidade educacional pede um
desenvolvimento pertinente a si. Iremos entéo discorrer, a partir da intepretagéo do que nos traz

a BNCC, sobre como se ddo as construcdes do conhecimento geografico. Para isto foi necessaria
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uma leitura atenta a este documento, bem como a realizacdo de oficinas e cursos de
aperfeicoamento? que subsidiaram esta reflexéo.

A BNCC esta organizada de acordo com o desenvolvimento cognitivo do aluno, e para
isso é proposto 0s temas propostos nas unidades tematicas e objetos de conhecimento estdo
associadas as habilidades de acordo com a idade e capacidade do aluno em compreender. As
unidades tematicas foram dividas em cinco frentes - O sujeito e seu lugar no mundo/Conexdes e
escalas/Mundo do trabalho/Formas de representagao e pensamento espacial/Natureza, ambientes
e qualidade de vida (BRASIL, 2018, p. 381) -, e assim sdo trabalhados a partir do
desenvolvimento da complexibilidade das relacGes sociais e da interpretacdo dos elementos
espaciais.

Nessa direcdo, a BNCC esta organizada com base nos principais conceitos da
Geografia contemporanea, diferenciados por niveis de complexidade. Embora
0 espaco seja o conceito mais amplo e complexo da Geografia, € necessario que
os alunos dominem outros conceitos mais operacionais e que expressam

aspectos diferentes do espago geografico: territorio, lugar, regido, natureza e
paisagem. (BRASIL, 2018, p. 361).

Portanto, importante compreendermos o percurso realizado em cada etapa de ensino e
como as competéncias sdo construidas por quando se desenvolvem as habilidades pertinentes a
cada momento. Nao seria possivel desenvolvermos uma anélise pormenorizada do todo, e por
isso, indicamos brevemente uma proposta de analise seguindo determinada tematica trabalhada
e quais sdo suas habilidades. Pensando, por exemplo, em como o aluno desenvolve sua
concepcao entre si e 0 mundo nas diferentes etapas de sua educacao:
Educacdo Infantil: aqui trazemos a habilidade (EI02ETO04): Identificar relacBes espaciais
(dentro e fora, em cima, embaixo, acima, abaixo, entre e do lado) e temporais (antes, durante e
depois). Logo, para esta faixa etaria o objetivo é desenvolver habilidades do seu corpo com o
espago em torno de si.

Ensino Fundamental: importante mencionarmos a diferenca estrutural entre o Ensino

2 O portal AVAMEC oferece uma série de cursos de curta duragdo em ambiente on-line voltados sobre a BNCC.
Disponivel em < http://avamec.mec.gov.br/#/>. Acessado em 10 de setembro de 2020.
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Fundamental nos anos iniciais e nos anos finais. Indicamos a anélise da habilidade: para os anos
iniciais (EFOLGEO1) — Descrever caracteristicas observadas de seus lugares de vivéncia
(moradia, escola etc.) e identificar semelhancgas e diferengas entre esses lugares. Presente na
unidade tematica “O sujeito e seu lugar no mundo”, ao qual objetiva o desenvolvimento da
lateralidade e compreensdo das escalas e suas diferenciacdes. Ja para os anos finais ha a
especializacdo do componente e para o0 aluno é importante sua adaptacao a novos procedimentos.
Para exemplo de anélise dentro da mesma unidade temética, trazemos a habilidade: (EFO6GEQ1)
— Comparar modificaces das paisagens nos lugares de vivéncia e 0s usos desses lugares em
diferentes tempos. Assim, ja é proposto ao aluno compreender 0 espaco ao seu redor e suas
materializagdes histdricas, e com isso construir meios para compreender suas modificacdes.
Ensino Médio: na habilidade (EM13CHS205) — Analisar a producdo de diferentes
territorialidades em suas dimensdes culturais, econdmicas, ambientais, politicas e sociais, no
Brasil e no mundo contemporaneo, com destaque para as culturas juvenis — temos aqui a ideia
de compreensdo de diferentes escalas e construgBes territoriais que necessitam ser
compreendidas e estabelecidas as conexdes entre elas. A qual assunto estas habilidades estariam
associadas? Ensinar globalizacdo a alunos que mal conhecem territorios além daqueles vividos
é tdo dificil, como falar em tecnologia para turmas que sequer tem acesso a internet. Como
também ¢é dificil mostrar as contradi¢des do mundo ao aluno que nunca passou por necessidade
em toda sua vida. Por isso, ndo vamos nos limitar a reproduzir os contetidos tematicos ou seguir
a risca os manuais didaticos. Apenas demonstramos aqui um exemplo ao qual nos permite refletir
e cabe a nds identificarmos os métodos e procedimentos que atendam um ensino de geografia
efetivo, que contribua para o desenvolvimento das habilidades dentro da realidade vivida por
cada aluno e que o conhecimento sirva para muito além das avaliagdes.

E se todas estas premissas necessitam de ampla reflexdo e dedicacdo por parte de
professores, e tambem dos alunos, para serem construidas no ambiente escolar, ao qual o trabalho
didatico esta sendo elaborado e desenvolvido em conjunto. A distancia isto se torna uma tarefa
herculea. Por mais que sempre houve tarefas a serem realizadas em casa, estas eram subsidiadas

por aulas presenciais. Tantas sdo as novidades no meio educacional. Além das pautas indicadas
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pelas politicas educacionais, elaboracdo de curriculos e processos de ensino, eis que 0 avango
tecnoldgico é algo que ndo podemos deixar fora da sala de aula. A tecnologia esta presente em
nosso cotidiano, porém, ndo acessivel para todos. Algumas escolas utilizam as TIC’s como
ferramentas principais no processo de ensino, enquanto tantas outras a realidade é a falta de
recursos e materiais para auxiliar o trabalho pedagdgico. Tenha o que tiver em maos, seja qual
for a realidade, a aprendizagem s6 podera ser efetivada a partir do momento que ela apresentar
significado.

Entretanto, embalados nos discursos contrarios aos docentes e as propostas pedagogicas,
ha uma frag¢ao da sociedade que pede o direito de “ensinar e educar” seus filhos em casa, no que
simploriamente é chamado de homescholling. Todavia, hd também muitas propostas para a
transformacéo do ensino em semipresencial ou mesmo a distancia em totalidade. S&o indicag6es
presentes em muitas frentes educacionais e certamente influenciadas por corporacdes e institutos
que irdo ter vantagens nisto, como também presente na a Lei n® 13.415/2017 (Reforma do Ensino
Médio). O Ensino a distancia j& € uma realidade em muitas modalidades, desde cursos de
aperfeicoamento até graduacgdes, porém, majoritariamente voltada a estudantes mais velhos, aos
quais acredita-se possuir autonomia e maturidade para o desenvolvimento dessa metodologia de
estudos. Tanto as ideias do ensino sob responsabilidade dos pais, quanto as propostas da reforma
do Ensino Médio seriam utilizadas em faixas etarias que necessitam de acompanhamento
pedagogico efetivo.

E nesse turbilhdo de incertezas nos deparamos com a pandemia da COVID-19 e a
necessidade de isolamento social. Desde margo de 2020, as aulas presenciais foram suspensas
em diversos estados do Brasil, tal como ocorreu em outros paises. Quais seriam as orientacdes e
rumos a serem seguidos para continuar o processo de ensino? Nada estava claro e nesse momento
é introduzido de cima para baixo as novas ferramentas educacionais de teletrabalho com a
aplicacdo de atividades e aulas remotas com o uso de meios digitais para tal. O docente é pego
despreparado e assustado com tudo isso. A preocupacdo em ensinar os alunos, sabendo que boa
parte ndo tem acesso aos canais digitais € uma das inquietacdes. Mas, quantos professores

também ndo possuem os meios para tal e sequer possuem dominio para seu uso?
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Professores tém se desdobrados para conseguir realizar um ensino que seja efetivo e
acessivel para a maioria dos alunos. Contudo, toda essa nova realidade acabou por forcar um
retorno as metodologias expositivas e atividades somatorias que estdo sendo atribuidas de
maneira exaustiva e sem objetividade aos alunos. Mencionando ainda a existéncia de ferramentas
de aulas virtuais estabelecidas para toda a rede de ensino de maneira genérica, que fogem as
realidades e particularidades de cada escola e cada turma, como um show midiatico.

O quéo complicado é desenvolvermos uma aprendizagem significativa realizada apenas
pela via do emissor. Ndo ha recursos, ndo ha materiais, ndo ha ambiente propicio ao estudo.
Apenas temos as aulas a distancia, a exposicdo de conteudos e a cobranga para 0 cumprimento
de atividades. Uma metodologia nada ativa e significativa. E mais, quantas criangas podem
contar com a ajuda dos pais? Pais ausentes, que estdo trabalhando, pais que ndo possuem
instrucdo para poder auxiliar. A realidade é complexa, dura e s6 explicita as diferencas de
oportunidades existentes.

Desde o inicio do processo de desenvolvimento do ensino, aos quais em Geografia o
aluno passa a compreender as lateralidades, distancias, orientagdes, escalas até chegar as
complexidades do espago geografico, & necessario o acompanhamento pedagdgico e
metodologias de ensino que comtemplem tais habilidades. Tantas sdo as dificuldades para
desenvolvermos o raciocinio geografico em tempos de pandemia e aulas a distancia. Contudo,
que este momento nos sirva para refletirmos sobre as nossas praticas didaticas e o qudo elas sao

efetivas seja ela pelo meio ou realidade que for.

Considerac0es finais

Se esta ¢ a realidade ao qual querem definir para nosso ensino, estamos percebendo o
quanto ela € limitada e por vezes ineficazes. Mas, quem nos garante que estes ndo sejam 0s
objetivos? O de garantir o ensino efetivo e de qualidade a poucos alunos, enquanto aos demais
seja transmitido apenas uma formacéo tecnicista para atender as demandas do mercado de
trabalho. Entretanto, antes de tudo, é preciso refletir sobre a educagdo. O quanto estamos alheias

as dificuldades e de aprendizagem e social de nossos alunos? O quanto estamos apenas
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reproduzindo conteldos e pedagogias aos quais por vezes sequer as compreendemos?

Ensinar Geografia é desenvolver meios para que os alunos entendam o mundo que vivem.
Vamos aproveitar para ensinarmos uma Geografia efetiva, inclusiva e transformadora. N0ssos
alunos possuem muitas particularidades, realidades e perspectivas para serem modelados a uma
Unica interpretacdo de mundo. E assim, terminamos este artigo como o iniciamos, com a pergunta

em como desenvolver o raciocinio geografico em tempos de EaD?
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