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Resumo

O estudo propde analisar as concepg¢des de alfabetizacdo e letramento
dos professores na Educacao Infantil, bem como avaliar suas praticas ao
mediarem processos de compreensdo/apropriacdo do sistema de escrita
alfabética pela crianga. Iniciamos refletindo sobre os eixos norteadores
do curriculo na Educagdo Infantil, em sequéncia questionamos o papel da
linguagem no desenvolvimento da crianca e, por fim, procuramos analisar
os discursos e praticas das professoras na mediagdo do processo de
alfabetizagdo. A pesquisa que desenvolvemos encontra fundamento
metodoldgico na pesquisa-acao, envolvendo os professores como
colaboradores do estudo. Os resultados apontam para uma concepc¢do
ampla de alfabetizacdo e praticas centradas principalmente no
letramento, na constru¢do do raciocinio ldgico-matematico, na
motricidade e na oralidade, aspectos do desenvolvimento infantil
importantes para o percurso de alfabetizacdo/letramento, mas que
podem ser ampliados.
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Abstract

The study proposes to analyze the teacher’s conceptions over children’s
education literacy as well as to evaluate their practices when interceding
with processes of comprehension or appropriation of children’s
alphabetical written system. We started reflecting over the children
education curriculum guidelines. Next, we questioned the role of
language on the children’s development. In the end, we analyzed the
teacher’s discourses and practices when interceding with the literacy
process. The research we developed based its methodology on an action
research, taking the teachers as collaborators of the study. The results led
to a large idea of literacy and practices focused especially on building the
logical and mathematical thinking, motility, and oral skills, aspects of
children’s development that are important in the literacy process, but
that can be enlarged.
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1. INTRODUCAO

A proposta de reflexdo sobre o processo de alfabetizagdo e letramento
da crianca na Educacdo Infantil surgiu dos momentos de observacao
das préticas educacionais desenvolvidas nas escolas durante o
processo de supervisdo do Estagio Curricular no Curso de Pedagogia.
Nesse contexto, percebemos certo grau de “ansiedade” observada em
pais e professores envolvendo esse aprendizado. Como pesquisadores,
nos momentos em que adentramos a escola, escutamos declaragdes do
tipo: “eles [os pais] acham que a crianga deve sair da pré-escola lendo
e escrevendo palavras e até frases, ndo percebem que ainda ndo esta
‘amadurecida’ o suficiente para isso”; ou “eles [os pais] consideram a
escola como espago sério em que a brincadeira ndo deve entrar, tem
que ter tarefa e deve ser no papel, de preferéncia propondo a escrita”;
ainda, “eles [os pais/a sociedade] cobram a escrita dessas criancas,
guerem que cheguem ao Ensino Fundamental ja alfabetizadas. Néao
entendem que a alfabetizagdo ¢ um processo”. Assim, procuramos
refletir sobre esses discursos e sobre a problematica envolta nessas
colocagOes. Afinal, que elementos/saberes ja identificamos como
avancos quando discutimos a apropriacdo do sistema de escrita
alfabética e seu uso social pela crianga? Que conhecimentos
cientificos nos auxiliam nessas reflexdes? Por que a ansiedade e
angustia vém absorvendo pais e professores quando se trata de iniciar
0 percurso de construcdo da linguagem escrita?

Partimos do principio de que a alfabetizagdo e o letramento sdo &reas
de formacdo complexas que envolvem ndo sé a relacdo grafema e
fonema, mas todo um conjunto de normas, regras e conceitos que
devem ser apropriados pela crianca. Essa, por sua vez, por ja trazer um
repertério de ideias construidas sobre a escrita, proprio de sua
vivéncia social, precisa confrontar hipdteses, refletir sobre a lingua e
redimensionar sua postura perante o signo escrito. Essa aprendizagem,
portanto, €& processual e caracteriza-se pelo movimento de
continuidade e descontinuidade e, principalmente, pela evidéncia do
erro construtivo. (FERREIRO; TEBEROSKY, 1999).
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Educadores divergem sobre o momento adequado para a escola iniciar
atividades pedagogicas voltadas a esse aprendizado e fazem isso,
principalmente, em fungdo das caracteristicas tradicionais em que
situamos as praticas de alfabetiza¢do ao longo da histéria, propondo a
alfabetizacdo como mera habilidade de decodificacdo e codificagéo,
uma aprendizagem de percep¢do e motricidade que se organiza,
principalmente, em funcdo de atividades de memorizacdo e treino
grafico. Nesse contexto de alfabetizagdo tradicional a identidade da
Educacdo Infantil, o respeito & linguagem e cultura proprias da
infancia, estariam ameacadas, ou seja, propor um cenario pedagégico
centrado em praticas de escrita e leitura extremamente mecanicas e
descontextualizadas, em detrimento de uma prética de carater ludico e
de atividades que privilegiam as outras linguagens (musical, teatral,
pléstica, etc.), seria desconsiderar a realidade educativa inerente a
Educacdo Infantil e as necessidades das criangas nessa fase de
desenvolvimento.

Entretanto, acreditamos que afastar a linguagem escrita e 0
investimento pedag6gico em sua compreensdo, nessa fase de
socializacdo escolar, é negar as experiéncias trazidas pelas criangas do
meio social e fechar olhos e ouvidos as hipéteses que elas ja estdo
produzindo sobre a organizacdo e sistematiza¢do do signo escrito. O
que fazer para que, ndo abrindo mao desse conhecimento produzido
pelas criangas, ndo facamos da Educacéo Infantil momento de préaticas
tradicionais, cedendo as cobrancas e ansiedades dos pais que, muitas
vezes, esperam a alfabetizagdo “finalizada” nesse periodo, e assim
oportunizar reflexdes sobre a escrita estimulando o progresso das
hipoteses j& elaboradas? As criangas fazem parte do mundo letrado,
entram em contato com a escrita em seu cotidiano, mesmo em
situacdo de caréncia material ou quando moram afastadas dos centros
urbanos, pois a sociedade em si se constitui em um ambiente
alfabetizador que deve ser explorado pela escola.

Neste estudo procuramos analisar as concepgdes e praticas de
alfabetizacdo e letramento de professoras na Educacdo Infantil, nas
escolas publicas de Parnaiba/Pl e para adentrarmos nesta reflexdo
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propomos comecar indagando sobre 0s eixos norteadores da Educacédo
Infantil, suas diretrizes e referenciais, em sequéncia questionamos o
papel da linguagem no desenvolvimento da crianca e, por fim,
procuramos analisar os discursos e praticas das professoras e a
mediacdo do processo de alfabetizacdo e letramento na Educacéo
Infantil.

2. DIRETRIZES CURRICULARES NACIONAIS PARA A
EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL: qual o espaco da linguagem
escrita na escola nessa etapa de formag&o?

A valorizacdo da Educagéo Infantil como espago de formacéo e como
dever do Estado se firma com a Constituicio de 1988 e vai se
fortalecer desde entdo como campo epistemoldgico, de estudo e
pesquisa. O campo da Educagéo Infantil vive um intenso processo de
construgdo de sua identidade, fortalecendo os interesses e culturas
préprias da infancia, portanto como espaco de reflexdo e revisdo de
paradigmas e referenciais. O conceito de Educacgdo Infantil definido
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil
estabelece que esta é...

Primeira etapa da educac&o bésica, oferecida em creches
e pre-escolas, as quais se caracterizam como espagos
institucionais ndo  domésticos que  constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que
educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade no
periodo diurno, em jornada integral ou parcial,
regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social. (2009,
p. 12).

A definicdo de Educacgéo Infantil como primeira etapa da Educacéo
Basica colabora para ampliar seu papel educativo e o dialogo que
precisa estabelecer com o Ensino Fundamental, alargando as
competéncias e habilidades do profissional da educacdo que atua
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nesse ambito. Antes relegada ao cuidar se concebia uma educacédo
voltada para as necessidades fisiolégicas e de socializagdo,
descaracterizando ou desconsiderando o sujeito atendido nessa etapa
enguanto ser em desenvolvimento, com competéncias cognitivas,
afetivas, motoras, dentre outras. O cuidar e o educar devem ser
compreendidos como dois eixos articulados que identificam o trabalho
educativo com a crianca pequena, ampliando e valorizando a acéo
pedagogica do profissional que atua na Educacéo Infantil, o pedagogo.

Nesse sentido, o curriculo voltado a Educagdo Infantil, segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI),
representa um “Conjunto de praticas que buscam articular as
experiéncias e o0s saberes das criangas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e
tecnologico [...]7. (2009, p. 12). Portanto, compreendemos que a
linguagem oral e escrita, parte do patrimdnio cultural de um povo,
deve integrar esse curriculo. Afirma ainda o documento supracitado
acerca dos eixos norteadores do curriculo da Educacdo Infantil:
“Garantir experiéncias que possibilitem as criangas experiéncias de
narrativas, de apreciacdo e interacdo com a linguagem oral e escrita, e
convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e escritos”

(1d., Ibid. p.25).

Além de apontar a importancia da linguagem escrita na formagédo da
crianca, as DCNEI enfatizam que o trabalho com a escrita ndo pode
ser uma pratica mecanica desprovida de significado, que privilegia a
codificacdo e decodificacdo de palavras descontextualizadas, como
propdem os métodos mais tradicionais. As praticas que viabilizam o
trabalho com a escrita, ao centrar-se na leitura de livros pelo professor,
em atividades de interpretacdo pelas criancas, além do trabalho com
jogos e praticas ladicas de modo geral, que procuram estimular a
consciéncia fonoldgica e a compreensdo sobre o sistema de escrita
alfabética, concebem ndo s6 a necessidade de iniciar a alfabetizacdo
nessa etapa de formacao, mas inicid-la por outro caminho pedagdgico,
fundamentado na perspectiva de que as criancas estdo pensando a
escrita e estdo internamente confrontando suas hipoteses. Morais e
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Silva (2011, p.74) consideram que “a consciéncia fonologica consiste
na capacidade de refletir conscientemente sobre as unidades sonoras
da lingua e de manipulé-las de modo deliberado”. Entretanto, o que
significa manipular unidades sonoras? Como as criangas constroem
essas habilidades? Elas estdo integradas ao convivio com a escrita ou
s80 necessarias praticas especificas para que esse processo transcorra?

Para Morais e Silva (2011) o desenvolvimento da consciéncia
fonoldgica aponta para competéncias e habilidades inerentes a
compreensdo da escrita, suas normas, convencdes e organizagao, tais
como identificar palavras que rimam, palavras dentro de palavras,
contar, segmentar, comparar palavras e identificar semelhancas e
diferencas, demonstrando processualmente atuacdo adequada frente
aos diferentes niveis de complexidade da escrita. O papel da escola
nesse processo de construcdo da consciéncia fonoldgica pela crianca
seria 0 de mediar a aprendizagem da lingua, propondo situagGes de
reflexdo e confronto entre o que se pensa e 0 que se deve pensar sobre
a escrita. A utilizagdo de jogos e atividades ltdicas voltadas a reflexdo
sobre a escrita de palavras, frases e textos auxilia nessa construcéo e,
portanto, no processo de alfabetizacéo e letramento.

Na Educacdo Infantil, a crianca, mediada pelas experiéncias sociais, ja
produz saberes sobre a organizacdo e sistematizacdo do processo de
escrita, cabendo, portanto, acGes pedagdgicas que promovam o
confronto entre esses saberes e as regras e convencdes da escrita,
resguardando a identidade e cultura proprias da infancia, optando por
trabalhar com atividades de fundamento ludico, envolvendo as
criancas em brincadeiras com palavras. Segundo as DCNELI:

O que se pode dizer é que o trabalho com a lingua
escrita com criancas pequenas ndo pode decididamente
ser uma pratica mecénica, desprovida de sentido e
centrada na decodificacdo do escrito. Sua apropriacdo
pela crianca se faz no reconhecimento, compreenséao e
fruicdo da linguagem que se usa para escrever, mediada
pela professora e pelo professor, fazendo-se presente em
atividades prazerosas de contato com diferentes géneros
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escritos, como a leitura diaria de livros pelo professor, a
possibilidade da crianca desde cedo manusear livros e
revistas e produzir narrativas e ‘textos’, mesmo sem
saber ler e escrever. (BRASIL, 2009, p. 15-16).

Aos educadores da Educacdo Infantil cabe o desafio de possibilitar a
crianga a convivéncia com a escrita de modo significativo,
habilitando-a a participar da cultura escrita e experimentar situacoes
de uso social dessa linguagem, e assim ampliar seu vocabulario,
trabalhar com suas convicgBes sobre a organizagdo da escrita, além do
gosto pelo ler e escrever. Para Britto ndés podemos ler de diversas
formas e uma das formas utilizadas pelas criancas para experimentar o
texto escrito é quando escutam histérias contadas pelos adultos.
Acrescenta:

Na educacdo infantil, ler com os ouvidos e escrever com
a boca (situacdo em que a educadora se pde na fungdo
de enunciadora ou de escriba) é mais fundamental do
que ler com os olhos e escrever com as proprias maos.
Ao ler com os ouvidos, a crianga ndo apenas se
experimenta na interlocucdo com o discurso escrito
organizado, como vai compreendendo as modulagdes de
VOZ que se anunciam num texto escrito. (2007, p. 18-
19).

A autora enfatiza em seus estudos que o contato com o texto na pré-
escola colabora para a construcdo da identidade leitora e trabalha os
fundamentos do sistema de escrita alfabética, pois ao entrar em
contato com a lingua escrita e iniciarem o processo de reflexdo sobre
ela as criancas aprendem, mediadas pelo professor, que escrevemos da
esquerda para a direita, que existe um espaco entre uma palavra e
outra, que as letras se repetem formando juncéo de sons, que existem
sinais que ndo sdo letras, que dentro das palavras encontramos vogais
e consoantes, etc. Enfim, as criancas, a medida que utilizam e
praticam a escrita, seja por meio de jogos, producdo de textos ou
leitura, estdo produzindo saberes sobre nosso sistema de escrita e sua
sistematizacdo.
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Para Freire alfabetizacdo é um processo interno que se torna externo
para além da codificacdo e decodificacdo do signo. Nestes termos,
considerar-se alfabetizado significa apropriar-se da escrita em seu
texto e contexto, atribuindo significado ao que se I, produzindo novos
modelos e narrativas, articulando a compreensdo do que se 1€ com a
realidade que lhe circunda. Portanto, ler é mediar significados,
escrever ¢ expressar sentidos, conceitos, compreensdes de mundo: “a
leitura do mundo precede a leitura da palavra” (FREIRE, 1982).

3. INFANCIA, DESENVOLVIMENTO E LINGUAGEM: como a
linguagem atua no desenvolvimento da crianga e qual seu espago no
curriculo da Educagdo Infantil?

O ser humano é, por eminéncia, um ser social, que se produz em sua
humanidade a partir das relacfes que estabelece com o0 meio e com 0s
outros individuos. Nas experiéncias advindas das relacBes e trocas
com 0 0s outros seres, 0 sujeito humano elabora estruturas de
pensamento e concepgdes sobre sua propria natureza e identidade,
produz cultura. Mediando esse processo de experimentagdo encontra-
se a linguagem, que articulada a outras habilidades colabora para a
producdo do contexto social e todo aparato conceitual que remonta a
esfera do mundo humano.

Nesse sentido, concebemos a linguagem como condicdo da vida em
sociedade, como essencial na produgdo da identidade dos individuos e
dos processos de desenvolvimento da autonomia frente a sua realidade
existencial. A linguagem, seja oral, gestual, escrita, artistica, etc,
possibilita atuar no mundo com os outros individuos, expressando
sentimentos, desejos, concepcdes, enfim, articulando a reflexdo/acéo
nos processos de trabalho e agéo individual ou coletiva.

Vygotsky (1998) acentua a importancia das experiéncias sociais no
desenvolvimento infantil, indicando que a linguagem ocupa lugar
central na aprendizagem da crianca. Portanto, a crianca por meio da
linguagem oral, inicialmente e, posteriormente, por meio da
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linguagem escrita, vivencia salto qualitativo em seu desenvolvimento
porque passa a, gradualmente, adentrar as esferas simbolicas do
universo cultural promovido por seu contexto social. Vygotsky dedica
particular atengdo a mediacdo no processo de aprendizagem,
atribuindo a linguagem papel relevante na formagdo das esferas
psicoldgicas superiores do ser humano. Em sua compreensao:

A capacitagdo especificamente humana para a
linguagem habilita as criangas a providenciarem
instrumentos auxiliares na solugdo de tarefas dificeis, a
superarem a acdo impulsiva, a planejarem a solucdo
para um problema antes de sua execucdo e a
controlarem seu préprio comportamento. Signos e
palavras constituem para as criangas, primeiro e acima
de tudo, um meio de contato social com outras pessoas.
As fungbes cognitivas e comunicativas da linguagem
tornam-se, entdo, a base de uma forma nova e superior
de atividade nas criangas, distinguindo-as dos animais.
(1998, p.38).

Compreendemos, a partir dos estudos de Vygotsky, que a linguagem,
seja oral ou escrita, destaca-se no processo de socializacdo e
aprendizagem da crianca, principalmente como elemento necessario
ao desenvolvimento do pensamento, pois auxilia na internalizacéo de
padrBes de comportamento e construcdo de conceitos, na capacidade
de planejar e executar a acdo. Para Vygotsky; Luria; Leontiev (2010),
a linguagem escrita auxilia na aquisicdo de formas mais complexas de
pensamento, representando  salto  qualitativo nas  esferas
psicointelectuais da crianga. Rego acrescenta: “O dominio desse
sistema complexo de signos fornece novo instrumento de pensamento
[...], propicia diferentes formas de organizar a agéo e permite um outro
tipo de acesso ao patriménio da cultura humana” (1995, p.68).

Diante das reflexdes que apontam a importancia da linguagem no
desenvolvimento intelectual, social, psicoldgico e afetivo da crianga,
questionamos sobre o espago e énfase dada a esse conteido curricular
nas escolas de Educacdo Infantil de nosso pais, especificamente nas
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escolas publicas, nas quais realizamos pesquisa e que, por meio da
participacdo das professoras, reunimos elementos, “objetos” de nossa
reflexdo e elaboracdo deste texto. Entendemos que nesse processo de
retomada da identidade da Educacdo Infantil, que rompe com
paradigmas tradicionais e com politicas de desvalorizag¢do da docéncia
nesse campo de atuacéo, fortalecer a cultura da infancia, lutar por uma
formacdo que respeite as singularidades de seu publico tornou-se foco
de interesse dos educadores e, portanto, favoreceu a separacdo entre
Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, valorizando o que é proprio
da infancia em seus anos iniciais. Entretanto, precisamos refletir
acerca do dialogo que se faz necessario entre essas etapas da Educacgdo
Basica, levando em conta trés elementos: 1) Educacdo Infantil e
Ensino Fundamental estdo separados, principalmente, enquanto gestéo
sistemética do ensino, entretanto do ponto de vista da crianga ndo ha
perspectiva de fragmentagdo; 2) A crianca ndo deixou de ser crianga
porque passou a ser atendida no Ensino Fundamental; 3) Educacéo
Infantil e Ensino Fundamental devem ser pensados de modo
indissociavel, considerando sua organizagdo institucional e
pedagdgica, considerando seu campo epistemolégico. Kramer nos
auxilia nessa reflexao:

Educagdo Infantil e Ensino Fundamental sé&o
indissociaveis: ambos envolvem conhecimentos e
afetos; saberes e valores; cuidados e atencéo; seriedade
e riso [..] Na Educacdo Infantii e no Ensino
Fundamental, o objetivo é atuar com liberdade para
assegurar a apropriacdo e a construcdo do conhecimento
por todos [...] Nos dois, temos grandes desafios: o de
pensar a creche, a pré-escola e a escola como instancias
de formagcéo cultural; o de ver as criangas como sujeitos
de cultura e historia, sujeitos sociais. (2006, p.20).

Para Kramer a acdo pedagogica, seja na Educacdo Infantil, seja no
Ensino Fundamental, precisa levar em conta as singularidades das
criangas, suas necessidades, interesses e direitos. E preciso que 0s
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educadores reconhecam a cultura prépria da infancia, abarcando a
condicdo do brincar e do aprender como essencial no que concerne ao
respeito a sua linguagem e identidade. Para tanto, é fundamental que
se estabeleca o dialogo entre esses dois campos de formacgdo, para
integrar aspectos pedagogicos e curriculares e dentre eles destacamos
aqueles voltados ao processo de alfabetizacdo e letramento.

4. ABORDAGEM METODOLOGICA E DESENVOLVIMENTO
DA PESQUISA

A pesquisa acerca das praticas de alfabetizacdo e letramento
desenvolvidas na Educagdo Infantil, “objeto” de reflexdo nesse artigo,
foi realizada em duas escolas publicas de Parnaiba/Pl e contou com a
participacdo de 5 docentes. Nosso objetivo foi analisar as praticas
pedagogicas de professores e professoras na Educagéo Infantil no que
tange ao processo de aproximacdo da crianca com a linguagem escrita,
procurando identificar a compreensdo desses professores sobre
alfabetizacdo e letramento nessa etapa de formacdo e as implicacdes
dessas praticas na qualidade da educacao.

Optamos por uma pesquisa de cunho qualitativo, valorizando a
realidade natural e a insercdo do pesquisador no ambiente em que
ocorre o “fendmeno” estudado, como momento privilegiado para a
compreensdo, a reflexdo e a participagdo. A pesquisa qualitativa é
também nomeada pesquisa naturalistica por privilegiar a realidade
observada e os “construtos sociais”, tentando apreendé-la em sua
condicdo natural e complexidade.

Para a realizacdo desse estudo contamos com os principios da
participacdo e intervencdo proprios da pesquisa-agdo, pois esse
modelo de investigacdo caracteriza-se como libertador e critico, haja
vista que valoriza a participacdo ativa dos sujeitos, favorecendo
processos reflexivos acerca de sua propria pratica. Para Barbier (2002,
p. 59): “A pesquisa-a¢do torna-se a ciéncia da praxis exercida pelos
técnicos no &mago de seu local de investimento [...] A pesquisa-acao €

Tdpicos Educacionais, Recife, v.20, n.2, jul./ Dez. 2014.



libertadora, ja& que o grupo de técnicos se responsabiliza pela sua
prépria emancipagéo [...]”.

O estudo foi sistematizado em trés fases integradas: 1) planejamento
coletivo das acGes de pesquisa; 2) investigacdo das praticas
pedagogicas e cotidiano escolar; 3) planejamento e a¢des pedagdgicas
de intervencdo/colaboracdo na realidade escolar. Na primeira fase
iniciamos o diagnéstico do contexto escolar e buscamos aproximagéo
com o grupo de professoras, participantes da pesquisa, para planejar as
acbes de investigagdo. A  descricho das praticas de
alfabetizacdo/letramento, na segunda fase, seguiu um processo gradual
de observacdo participante, buscando a descrigdo do espaco fisico, o
diagndstico das habilidades e gosto das criangas pela escrita, a
descricdo das agdes cotidianas e rotinas conduzidas pelas professoras
e a metodologia empregada quando trabalhavam com a linguagem,
seja oral ou escrita, e por fim, a descricdo dos recursos utilizados no
fazer pedagogico.

Na segunda fase também organizamos sessGes de entrevistas com as
professoras que foram, inicialmente, individuais e depois em grupos
de discussao. As entrevistas e discussdes focalizaram as iniciativas de
trabalho com a linguagem escrita, as dificuldades e éxitos obtidos. Na
terceira fase, de planejamento e ac¢Bes de intervencdo/colaboragéo na
realidade escolar, organizamos um seminario/oficina de producéo de
jogos voltados ao processo de alfabetizacdo e mediamos as reflexdes
sobre a utilizacdo desse material. Os resultados foram analisados a luz
do referencial tedrico e sistematizados em relatorio cientifico.

5. PRATIQAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NA
EDUCACAO INFANTIL: reflexdes sobre o tempo e espaco da
linguagem na pré-escola

Organizamos esse item a partir de duas categorias que auxiliaram na
sistematizacao e andlise dos dados coletados no decorrer da pesquisa.
A primeira categoria refere-se as praticas das professoras e 0s
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resultados obtidos na aprendizagem das criancas. A segunda categoria
diz respeito as concepcBes de alfabetizacdo e letramento e
expectativas quanto as préaticas de leitura e escrita das criangas na
Educacéo Infantil.

a) Préticas pedagogicas no cotidiano escolar e aprendizagens

Durante o processo de observacdo em sala de aula descrevemos e
analisamos as préaticas das professoras em relacdo ao processo de
alfabetizagdo e aplicamos um instrumento de diagnostico das
hipoteses de compreensdo da linguagem escrita pelas criangas. Em
dialogo constante com as professoras refletimos sobre suas
concepcOes de alfabetizacdo e de como trabalhar a insercdo das
criangas na cultura escrita. Dessa forma, iniciamos a apresentacdo dos
dados coletados descrevendo um pouco das préaticas pedagdgicas
observadas, recortando alguns trechos de nosso diario de campo:

A professora pegou dois livros de histérias infantis e
escolheu o livro Festa no céu e comegou a contar a
historinha (as criangas ficaram atentas, a professora
fazia gestos e alternava o tom da voz. Havia momentos
em que ela falava baixinho... sussurrando, e havia
momentos em que ela falava alto, cantarolando,
interpretando a histéria). Ao terminar a historinha, a
professora trabalhou a compreensdo do texto e
estimulou a oralidade. (DIARIO DE CAMPO,
25/03/2013).

Percebemos nessa pratica que a professora encantou as criangas,
contando historia com muita criatividade e habilidade. Elas prestavam
atencdo a tudo, pareciam entorpecidas pelo enredo e trama da histéria.
A professora seguiu interpretando o texto com a turma e encerrou a
roda de leitura com essa vivéncia de reflexdo. O que veio a seguir ndo
integrou esse momento e pareceu uma acao isolada em meio a rotina
vivida pela turma. Sentimos falta de uma sequéncia didatica em que as
atividades ligadas a leitura e interpretacdo estivessem integradas ndo
s0 a oralidade, mas as habilidades de producdo textual, escrita de
palavras, reflexdes sobre a lingua.

Tdpicos Educacionais, Recife, v.20, n.2, jul./ Dez. 2014.



Em outros momentos identificamos praticas voltadas a apresentacdo
das vogais e consoantes por meio de atividades que enfatizavam seu
reconhecimento, motricidade e grafia das letras, principalmente
utilizando tarefinhas xerocopiadas. Dentre essas tarefas destaca-se a
pratica de cobrir pontilhados que para noés representa um modelo
bastante tradicional, enfadonho e que ndo valoriza a construcdo da
autonomia na escrita. Apenas em uma turma observamos que 0
trabalho com as vogais foi realizado de modo prético e ludico,
envolvendo a brincadeira com massinha, pintura e exercicios livres de
escrita. A descricdo que segue ilustra 0 momento da aula em que
desenvolve essas atividades:

As criancas estavam sentadas e brincando de massinha.
A professora pega uma massinha e vai para frente do
quadro e em pé mostra para as criancas como que faz
letrinhas com a massinha e comega a mostrar...
colocando as letrinhas de massinha no quadro: faz uma
bolinha, depois um palitinho com a bolinha... “vamos
precisar de 3 palitos para fazer a letra A” depois ela
continua.... “Agora quero ver quem vai conseguir fazer”
e vai de mesa em mesa ver as letrinhas... e assim ela vai
continuando a fazer letras. (DIARIO DE CAMPO,
12/04/2013).

Ao analisar essas praticas identificamos que falta as professoras maior
reflexdo sobre o que se deve trabalhar nessa etapa de formacédo da
crianga, ou seja, ndo cabe apenas conhecer letras ou ouvir historias e
interpreta-las, mas iniciar o processo de compreensdo do
funcionamento da lingua. E preciso indagar: o que as criangas
precisam aprender sobre o sistema de escrita alfabética? Como
podemos trabalhar conceitos, habilidade e competéncias relacionadas
a apropriacdo do sistema de escrita alfabética com a crianga na
Educacéo Infantil?

Durante a pesquisa realizada identificamos nos tempos e espacos da
Educacdo Infantil rotinas que privilegiam préticas de letramento
(leitura de histérias, interpretacdo e oralidade), conceitos e habilidades
na area do raciocinio logico e psicomotricidade (nocbes espaciais,
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guantidades, formas, cores e lateralidade), além da acdo de cuidar,
estimulo a construcdo da autonomia e processos de socializacdo. A
professora entrevistada descreve um dos momentos em que trabalhou
a escrita:

Eu fiz uma roda de conversa. Botei um cartaz, era uma
roda de conversa contando sobre as férias, minhas
férias, sobre as férias deles. Depois pedi para cada um
falar a parte mais importante, para escrever... depois, eu
entreguei revistas para eles para que recortassem
algumas figuras relacionadas, um menino na praia ou
uma crianga andando de bicicleta ..fui falando e
construindo esse cartaz com as falas deles. Eles
recortaram, cada um segurou sua figura e eles mesmo
colaram. Foi um texto coletivo. (PROFESSORA DO
INFANTIL V).

A prética descrita anteriormente, de producédo textual, promoveu uma
atividade rica para a turma, pois oportunizou 0 uso da escrita para
expressar experiéncias pessoais das criancas em suas férias, trazendo
significado ao texto e levando-as a pensar sobre o papel do signo
escrito e as formas de registro do sistema alfabético. As criangas
observaram a professora escrevendo, o que poderia ter estimulado
reflexbes sobre as normas e convengbes da escrita ou o
desenvolvimento da consciéncia fonolégica. Morais e Silva propdem
que ao final da Educacdo Infantil as criancas tenham desenvolvido a
consciéncia fonoldgica “porque as criangas pequenas gostam de
brincar com as palavras e de envolver-se em tarefas lGdicas que
exploram rimas e aliteracBes. As cantigas populares e as parlendas [...]
tém como grande recurso lidico-estético exatamente a repeticdo de
pedagos sonoros.” (2011, p. 78). Morais também aponta que existem
certas concepgdes e habilidades inerentes ao processo de alfabetizagdo
e que precisam ser trabalhadas na Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental:

Propriedades do SEA que o aprendiz precisa reconstruir
para se tornar alfabetizado: 1. Escreve-se com letras que
ndo podem ser inventadas, que tém um repertorio finito
e que sdo diferentes de nimeros e de outros simbolos; 2.
As letras tém formatos fixos e pequenas variacGes
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produzem mudancas em sua identidade, embora uma
letra assuma formatos variados; 3. A ordem das letras
no interior da palavra ndo pode ser mudada; 4. Uma
letra pode se repetir no interior de uma palavra e em
diferentes palavras [...]; 5. Nem todas as letras podem
ocupar certas posicdes no interior das palavras e nem
todas as letras podem vir juntas de quaisquer outras; 6.
As letras notam ou substituem a pauta sonora das
palavras que pronunciamos e nunca levam em conta as
caracteristicas fisicas e funcionais dos referentes que
substituem; 7. As letras notam segmentos sonoros
menores que as silabas orais que pronunciamos; 8. As
letras tém valores sonoros fixos, apesar de muitas terem
mais de um valor sonoro e certos sons poderem ser
notados com mais de uma letra; 9. Além de letras, na
escrita de palavras usam-se, também, algumas marcas
(acentos) que podem modificar a tonicidade ou o som
das letras ou silabas onde aparecem; 10. As silabas
podem variar quanto as combinacdes entre consoantes e
vogais [...], mas a estrutura predominante no portugués
é a silaba CV (consoante-vogal), e todas as silabas do
portugués contém, ao menos, uma vogal. (2012, p. 51).

O trabalho com a consciéncia fonoldgica precisa fazer parte do
curriculo da Educagdo Infantil principalmente porque 0s sujeitos
atendidos nesse espaco educativo encontram-se em fase de
questionamento sobre a escrita, muitas vezes estdo curiosos para
entender a diferenga entre escrita e desenho, querem desvendar esses
signos utilizados pelos adultos e tém capacidade para trabalhar com
esse conteldo, tanto quanto as criancas atendidas no Ensino
Fundamental.

b) Concepcdes de alfabetizacdo e letramento e as expectativas
quanto as praticas de leitura e escrita das criangas

Ao analisarmos as concepgoes de alfabetizagdo e letramento defendidas
por alguns estudiosos da tematica identificamos que o termo
alfabetizagdo foi ampliado e nio se reduz a pratica de codificar e
decodificar o signo escrito. As praticas tradicionais que reduziam o
processo de alfabetizacdo ao uso de cartilhas e tarefas que enfatizavam a
mecanica da escrita descontextualizada e desprovida de sentido ja nio
respondem mais a concep¢io ampliada de alfabetizacdo, em sua relacdo
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intrinseca com o letramento. Para Soares, entretanto, temos que tomar
cuidado para que a abrangéncia desse conceito ndo termine por negat-lhe
a especificidade, ou seja, para a autora “toma-se, por isso, aqui,
alfabetizagdo em seu sentido préptrio, especifico: processo de aquisicdo
do cédigo escrito, das habilidades de leitura e escrita.” (2012, p. 15).
Quando envolvemos no conceito de alfabetizagio a capacidade de
compreensiao de significados contidos no texto estamos alargando o
termo alfabetizacdo para além da mecanica inerente a escrita e leitura. As
professoras apontam sua compreensao de alfabetizagio:

O que eu também entendo é isso, que ele tem que saber
0 que ele ta lendo, para que ele ta lendo, para que ele
tenha uma visdo de mundo... compreender e ndo sé
decodificar, esta é visdo reduzida, a alfabetizacdo ndo é
s decodificacdo, ela foi assim porque os professores
fizeram assim, mecanizando ao passar dos anos a
alfabetizagdo. Eu costumo dizer para mdes: olha a
alfabetizacdo delas ta 1a mais para frente, na 22 série, na
42 série. Al é que ela vai comegar mesmo a consolidar
sua alfabetizacdo, porque é um processo amplo, porque
a alfabetizagdo ndo se resume sO a escrita e leitura.
(DIRETORA DA ESCOLA).

As pesquisas e estudos desenvolvidos no Brasil e em outros paises
passam a ampliar a perspectiva de alfabetizacdo incluindo o termo
letramento para tratar do processo de compreensdo da lingua escrita,
aquisicdo de um conjunto de habilidades necessarias ao uso social
dessa lingua, bem como a pratica e gosto pela leitura e escrita,
necessarias ao desenvolvimento da alfabetizacdo. Podemos dizer entdo
que alfabetizacdo e letramento andam juntos, e consistem em colocar
em prética a leitura e escrita no cotidiano. Quando falamos de
letramento, entretanto, como devemos identifica-lo e concebé-lo?

Soares discorre sobre o termo letramento apresentando-o por diversos
angulos, destacando o ponto de vista antropoldgico, linguistico,
psicolégico e pedagbgico. Para a perspectiva antropologica letramento
“sdo as praticas sociais de leitura e escrita e os valores atribuidos a
essas praticas em determinada cultura”; ja se analisarmos o termo pelo
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ponto de vista linguistico “a palavra letramento designa os aspectos da
lingua escrita que a diferenciam da lingua oral.”; para a psicologia o
enfoque volta-se para o0 sujeito em sua condigdo e habilidades
cognitivas, ou seja, “a palavra letramento designa as habilidades
cognitivas necessarias para compreender e produzir textos escritos”. O
enfoque que norteou nossa analise nesse estudo esta mais voltado para
a perspectiva pedagdgica que compreende letramento como
“habilidades de leitura e escrita de criangas, jovens e adultos, em
praticas sociais que envolvem a lingua escrita.” (2010, p. 56-57).

Assim, observamos que as professoras entendem e fazem uso do termo
em suas praticas quando fazem opgdo pela utilizagdo de diferentes
géneros textuais, quando trabalham com revistas e jornais, quando
promovem vivéncias com a literatura infantil por meio da leitura
cotidiana de livros e teatro. O depoimento de uma professora faz
referéncia ao termo e indica sua compreensio:

Para mim, tem diferenca entre alfabetizacdo e
letramento, mas ndo consigo vé-los separados, porque
para mim é inserir a crianca, é ler, é t& no mundo
letrado, da escrita, eu ndo conseguia separar e nem
consigo ainda, para mim estdo integrados. Alfabetizar
por meio do letramento, para mim, é uma maneira de
construir a escrita, mas de uma maneira dindmica, é esse
o conceito. (PROFESSORA DO INFANTIL 1V).

Partindo desse depoimento indagamos as professoras sobre a
importancia da alfabetizacdo na Educacgdo Infantil e os depoimentos
convergiam para uma acdo que muitas vezes ocorre por cobranga da
familia e da sociedade de modo geral, mas que ndo é prioridade nessa
etapa de formacdo, ou seja, as professoras acreditam que, apesar das
cobrancas e da pressao, principalmente no Infantil V, ndo é papel da
Educacdo Infantil alfabetizar, até por que a alfabetizacdo é vista como
um processo. As professoras concordam que esse processo deve ser
iniciado na Educacdo Infantil, mas na perspectiva do letramento,
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focalizado no uso do texto e da literatura infantil. Expressam sua
opinido da seguinte forma:

Acho que ele deve acontecer de forma natural,
de forma a nao exagerar, ta exigindo demais da crianca,
fazendo que com que ela brincando, va se apropriando.
E esse ano eu fiquei meio insegura, porque sempre
trabalhei com o infantil 111 e esse ano foi o Infantil V.
Eu senti o peso da responsabilidade e eu ainda senti
mais por essa questdo do letramento, cobram que a
crianca ja deve ir pro 1° ano sabendo ler e escrever,
porque tem mae que ja cobra, porque quando chega no
1°: “Ah! aquela professora ndo ensinou nada!”. E isso
me preocupa muito.

Esse primeiro ano fez foi piorar, porque a visdo do 1°
ano é que elas ja cheguem alfabetizadas, porque elas
estdo reclamando, mas... no lugar de assumir essa tarefa,
tdo é atrapalhando. Porque acham que a culpa do aluno
ndo ser alfabetizado no 1° ano é da Educacéo Infantil.
Inverteu, a cobranca que era em cima da alfabetizagdo
para a crianca sair lendo e escrevendo foi toda pro
Infantil V. (PROFESSORAS DO INFANTIL III, IV E
\%

Compreendemos, entretanto, que apesar de ser um processo ndo
podemos ir passando a responsabilidade pela alfabetizacdo de uma
série a outra sem definir de fato metas de trabalho a serem alcangadas
nos anos de escolarizacdo que vai da Educacdo Infantil ao 3° ano do
Ensino Fundamental. Morais argumenta que:

[...] uma questdo urgente para a alfabetizacdo brasileira
é 0 debate e a definicdo dos curriculos que desejamos
praticar, entre 0s 4 e 0s 8 anos de idade, na éarea da
lingua. [...] defendemos que é preciso assumir que o
processo de apropriacdo do sistema de escrita alfabética
se inicia nos anos finais da educacdo infantil. [...]
pesquisas ja tém demonstrado o quanto a auséncia de
metas cria certa estagnacdo ou falta de progressdo no
ensino e no aprendizado praticados nos ciclos de
alfabetizacdo. (2012, p. 125).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes promovidas ao longo deste artigo chegamos a
considerar que a alfabetizacdo, entendida em sua dimensao processual,
deve iniciar na Educacéo Infantil e deve envolver tanto préaticas de
letramento quanto o trabalho com palavras na perspectiva do
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e da compreensdo das
normas e convengbes que fazem o sistema de escrita alfabética,
contribuindo para o confronto com as hipGteses de escrita das
criancas. Consideramos que esse processo envolve um trabalho
coletivo e integrado entre Educagéo Infantil e Ensino Fundamental e
que é preciso identificar e valorizar, no trabalho pedagdgico, a cultura
da infancia, superando praticas mecéanicas e descontextualizadas e
envolvendo o brincar e a ludicidade nas agdes didéticas.

As criancas estdo imersas no mundo letrado e iniciam seu processo de
alfabetizacdo ao participar da sociedade e produzir hip6teses sobre o
sistema de escrita alfabética. E, portanto, importante que o0s
professores, seja na Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental,
estabelecam relacdo entre 0 que se ensina na escola e a realidade
social das criangas, fortalecendo o processo de aquisi¢do da lingua e
colaborando para desestruturar/estruturar saberes, promovendo
reflexdes sobre a escrita.

A ansiedade de pais e professores, apesar de ser normal se
considerarmos as dificuldades que nossas escolas enfrentam nesse
campo de formacdo, deve também ser discutida e trabalhada pelos
educadores, na perspectiva de entendimento sobre o processo
pedagogico que deve ser desenvolvido, inclusive inserindo a familia
nesse contexto. Além disso, faz-se necessario investir na formacao dos
professores, responsaveis pelo processo de alfabetizagdo e isso inclui a
Educacéo Infantil, na perspectiva de ampliar sua compreensdo sobre a
alfabetizacdo, letramento e as praticas a serem produzidas e
desenvolvidas nesse campo, bem como para o planejamento de metas
que cada etapa desse percurso devera atingir.
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Assim, devemos colaborar para inserir a crianca na sociedade,
respeitando sua cultura, mas também seu direito a uma educacgdo
integral e integrada, que valorize a condi¢do do brincar, do aprender e
do conviver, incluindo nas rotinas e dimensdo pedagbgica 0s
contetidos necessarios para seu desenvolvimento intelectual, moral,
psicomotor e afetivo.
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