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RESUMO

A pesquisa foi desenvolvida com uma professora da Educagdo Infantil
(criangas de 5 anos) no ano de 2010. Tivemos como objetivo investigar a
prética desta, a fim de compreender como a docente organizava o ensino
do Sistema de Escrita Alfabética (SEA). Pretendemos, mais
especificamente: identificar e analisar quais atividades a professora
investigada dizia priorizar para que seus alunos refletissem sobre o
Sistema de Escrita Alfabética; compreender a pratica da professora, o
cotidiano de sua sala de aula e entender por que a docente realizava
determinada atividade, por que ela agia de tal forma. Dois procedimentos
metodoldgicos foram utilizados: 1) entrevista semi-estruturada e
observacdes participantes. Os dados aqui examinados evidenciam que a
docente criava, em sala, suas prdprias “teorias do que deve ser ensinado
na educacdo infantil”, entre as quais encontramos vdrias similaridades,
com um ensino envolvendo a reflexdo sistemdtica sobre o SEA.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo infantil, Sistema de escrita alfabética,
alfabetizagao.
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ABSTRACT

The research was conducted with a teacher of early childhood education
(children 5 years old) in 2010. We had to investigate the practice of this in
order to understand how the teacher organizing the teaching of
Alphabetic Writing System (SEA). We plan more specifically: to identify
and analyze what activities the investigated teacher said priority for their
students to reflect on the Alphabetic Writing System; understand the
practice of the teacher, the daily life of the classroom and understand
why the teacher realized given activity, why she acted so. Two
methodological procedures were used: 1) semi-structured interviews and
participant observation. The data examined here show that the teacher
created in room, their own "theories of what should be taught in early
childhood education", among which we find many similarities with a
teaching involving the systematic reflection on the SEA.

KEYWORDS: Early childhood education, alphabetic writing system,
literacy.
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A partir da década de 1980, novos enfoques vém sendo propostos em
torno do aprendizado da leitura e da escrita, que deixa de ser visto
apenas como uma aquisicdo das habilidades de ‘“codificagdo e
decodificagdo”. O sujeito, além de saber ler ¢ escrever, também deve
saber se comunicar através da leitura e da escrita. Houve, na realidade,
uma ampliagéo da definicdo do que seria saber ler e escrever e uma
radical mudanca nas explicacbes para o aprendizado dessas
capacidades.

Além disso, com a ampliacéo do ensino fundamental para 9 anos — em
06 de fevereiro de 2006, a partir da Lei n® 11.274— , garantiu-se a
inclusdo das criancas de 6 anos nesse nivel de ensino. Do mesmo
modo, em 11 de novembro de 2009, a emenda constitucional n° 59
estabeleceu a obrigatoriedade e gratuidade de ensino para as criancas a
partir dos 4 anos de idade, a serem universalizadas em 2016. Diante
disso, novos desafios foram impostos, tanto no que diz respeito ao
atendimento dado as criangcas de 6 anos, quanto em relacdo ao
oferecido aquelas que fazem parte da educagéo infantil.

Nesse cenario, vém sendo repensados 0s contetdos a serem abordados
nesses segmentos de ensino, as propostas pedagdgicas, as politicas de
formagdo continuada, a organizacdo dos espacgos fisicos da sala de
aula. Além disso, muitos debates vém sendo travados por estudiosos
da éarea sobre o ensino da linguagem escrita na educacédo infantil (cf.
BRANDAO; ROSA, 2010).

Brandéo e Leal (2010), apontam trés caminhos para o trabalho com a
linguagem escrita em turmas da educacdo infantil. O primeiro deles,
“A obrigacdo para a alfabetizagdo”, propde que as criangas concluam
a Educacdo infantil com dominio de algumas correspondéncias
grafofbnicas. Acreditando que, para isso, basta o aprendiz fazer
associacOes entre sons e grafias, sdo adotados exercicios preparatorios,
nos quais as criangas vdo memorizar pequenas unidades que compdem
as palavras, bem como responder atividades perceptuais e motoras.

No segundo caminho, designado pelas autoras como “O letramento
sem letras”, a énfase esta relacionada aos outros tipos de linguagem
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(corporal, musical, plastica), ndo podendo haver qualquer trabalho
sistematico envolvendo o ensino da notacdo escrita, que caracterize
um ambiente escolar. Mas prioriza-se a participacdo lddica em
situacOes de roda de leitura, a imersdo nos textos escritos, sobretudo
da esfera literaria.

O ultimo caminho, apontado e defendido por aquelas autoras, e que
também corroboramos, ¢ chamado “Ler e escrever com significado na
educagdo infantil”. Defende que 0 processo de reflexdo sobre o
sistema de escrita alfabética deve acontecer muito antes das criangas
entrarem nas turmas de “alfabetizacdo”. Baseadas nos estudos de
Ferreiro e Teberosky (1979) que apontam que 0s pequenos sabem e
pensam sobre a escrita antes do ensino fundamental, Branddo e Leal
(2010) reconhecem a importancia de se desenvolver um ensino
sistematico sobre esse objeto de ensino, envolvendo também as
criangas, desde cedo, em préticas sociais de leitura e escrita com
textos reais.

Diante desse cenario, alguns gquestionamentos sdo suscitados por
professores da area: qual o periodo adequado para o ensino da
linguagem escrita? Que relagBes as criangas tém com a escrita, muito
antes de entrarem na escola? Que atividades sdo essenciais em turmas
com criancas de 4 e 5 anos? N&o se pode ensinar sobre o
funcionamento da escrita na educagdo infantil? Quais metodologias de
ensino de linguagem sdo adequadas? Que tipo de ensino da escrita
devemos praticar em turmas com criangas de 4 e 5 anos?

Mais uma vez destacamos que defenderemos, nesse estudo, que o
processo de apropriacdo da notacdo alfabética e da linguagem prépria
dos géneros escritos deve comecar na educagdo infantil, pois as
criangas vivem em uma sociedade grafocéntrica, e muitas delas, antes
de ingressarem na escola, ja pensam sobre a escrita (c.f. MOREIRA,
1988; REGO, 1988), bem como se beneficiam com atividades que as
levam a refletir sobre o sistema de escrita alfabética (MORAIS, 2005,
2012; LEITE, 2006; AQUINO, 2007) e sobre os usos e funcbes da
escrita (CRUVINEL, 2009; GIRAO e BRANDAO, 2010).
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Nesse sentido, corroboramos com Baptista (2009, p.2), quando afirma
que “o acesso ao mundo da escrita pode se constituir numa
possibilidade de inser¢do cultural e ndo na denegacgéo do direito de a
crianca viver plenamente esta etapa da vida humana”.

Diante desse quadro, o conhecimento aprofundado das atuais préaticas
desenvolvidas na educacdo infantil € essencial para compreendermos a
variabilidade de eficacia das acGes dos docentes de nossas redes de
ensino e identificarmos componentes daquelas que levam os alunos na
passagem da educacéo infantil para o ensino fundamental a melhor se
apropriarem da linguagem escrita e de sua notacdo. Supondo que a
qualidade das experiéncias com leitura e escrita, vivenciadas desde o
final da educagdo infantil, & fundamental para assegurar aos alunos
uma boa iniciagdo no mundo da escrita, torna-se urgente analisar, em
detalhe, o efeito de distintas praticas sobre a evolucdo dos
conhecimentos dos aprendizes a respeito da notacdo alfabética.

Tardif (2002), ao situar a questdo dos saberes na
profissdo docente, procura relaciona-los as diversas
instancias nas quais os professores estdo inseridos.
Para isso, destaca que o “saber dos professores é o
saber deles e esta relacionado com a pessoa e a
identidade deles, com a sua experiéncia de vida e com a
sua historia profissional, com as suas relagbes com 0s
alunos em sala de aula e com outros atores escolares da
escola, etc” (p.11). Desta forma, Tardif (2002) nos
revela que, como o saber dos professores transita
constantemente entre o que os professores sdo e fazem,
€ um saber social, pois 0 mesmo é construido nas
relacGes: entre os professores, entre 0s grupos sociais,
com professor e alunos e nas construcdes sociais. O
autor ainda aponta que o saber dos professores é um
saber que deve ser compreendido na acgéo, um saber do
e no trabalho.

Em funcédo disso, ndo podemos tratar o professor como
aquele que vai “transpor as teorias” para dentro sala
de aula, tal como elas Ihe foram transmitidas. Porque
o0s docentes ndo sdo apenas técnicos executores, tomam
decisBes sobre suas agBes. Escolhem teorias, juntam
teorias especificas com suas crengas particulares, sdo
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pessoas e refletem sobre suas acdes. Aplicam (teorias,
propostas didaticas), porque tomam decisdes. Se, por
um lado, é preciso compreender que o saber cientifico
serve para o professor direcionar sua pratica e refletir
sobre a mesma, criando situacBes didaticas para o
ensino, por outro lado, em momentos especificos, na
singularidade de cada sala de aula, serdo os docentes
que tomardo as decisbes que acharem mais
convenientes e para isso se apoiardo nas experiéncias
vividas, “fabricando” novas teorias para aquela
situacdo especifica. De acordo com Ferreira (2005)
“..Dentro e fora das unidades escolares, existe uma
forma de pensar que ndo valoriza, ou coloca em
segundo plano, o que é pensado e realizado pelos
professores no seu cotidiano” (p. 73).

Diante do exposto, nossa pesguisa teve como objetivo investigar a
pratica de uma professora da Educacdo Infantil (criangas de 5 anos), a
fim de compreender como a docente organizava a sua pratica para o
ensino do SEA. Nesse sentido, pretendemos, mais especificamente:
identificar e analisar quais atividades a professora investigada dizia
priorizar para que seus alunos refletissem sobre o Sistema de Escrita
Alfabética; compreender a pratica da professora, o cotidiano de sua
sala de aula e entender por que a docente realizaria determinadas
atividades, por que ela agiria de tal forma; identificar os
conhecimentos das criancas quanto a notacdo alfabética, e qual a
possivel relacdo de tais conhecimentos com o tipo de ensino recebido.

Metodologia

A pesquisa foi desenvolvida com uma professora, da Rede Publica, da
Secretaria Municipal de Recife, da Ultima etapa da Educagdo Infantil,
que atendia a criancas de 5 anos. A escolha da turma observada foi
baseada no seguinte critério: acompanhar uma docente que priorizasse
0 ensino da lingua, numa perspectiva de reflexdo sobre a escrita
alfabética e de ampliacdo do letramento, atendendo a alunos de meio
popular  (escola publica). Adotamos dois procedimentos
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metodologicos: 1- Entrevista semi-estruturada, no final do ano, tendo
como objetivo identificar quais concepcbes permeava a pratica da
professora sobre o ensino do sistema de escrita alfabética e da
linguagem escrita e identificar e analisar quais atividades a professora
investigada dizia priorizar para que seus alunos refletissem sobre o
Sistema de Escrita Alfabética (doravante SEA) e sobre os usos e
funcBes da escrita. Também realizamos conversas informais, durante
as observagdes, a fim de compreender a pratica da professora, o
cotidiano de sua sala de aula e entender por que ela realizara
determinada atividade, por que ela agira de tal forma, no intuito de
aprofundar as questbes e esclarecer as situacbes observadas. 2 —
Observacdes participantes, de forma sistematica, das aulas ministrada
pela professora. Acompanhamos jornadas de aulas completas no
inicio, no meio e no final do ano letivo, realizando 15 observagdes na
turma.

A professora observada teve sua formagdo em escola publica, do
ensino fundamental ao superior na cidade de Recife. Realizou o curso
de pedagogia na Universidade Federal de Pernambuco, no periodo de
1997 a 2002. Fez pos-graduacdo em Informética Educacional na
Faculdade Frassinetti do Recife (FAFIRE). Tinha 9 anos de
experiéncia no magistério. No ano de 2010 trabalhava na rede publica
nos horarios da manh@ e da tarde. Desde 2007 lecionava em turmas da
Educacdo Infantil com criangas de 4 e 5 anos, no horario da manha e,
no horério da tarde, em uma turma do 5° ano.

No inicio do ano, a turma 1 era composta por 22 alunos, com faixa
etaria entre 5 e 6 anos de idade, advindos de meios populares. No
entanto, foram sujeitos da nossa pesquisa 19 alunos (9 meninas e 10
meninos), pois uma crianga nao aceitou realizar as atividades
propostas e duas solicitaram transferéncia da escola.
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Alguns resultados: O que fez a professora ao longo do ano letivo
para o ensino da notacdo escrita e da linguagem que se usa para
escrever?

Com base em Morais e Albuguerque (2005), Cabral (2008) e
Albuquerque, Morais e Ferreira (2008), as atividades que envolviam a
apropriacdo do SEA foram categorizadas no periodo das observagdes.
Iniciaremos a discussdo sobre esse eixo didatico, analisando a
frequéncia das atividades ao longo do ano letivo.

Como pode ser observado no quadro 2, a professora realizou de
maneira sistematica atividades envolvendo alguns principios do
sistema de escrita.

Quadro 2- Ocorréncia de Atividades envolvendo a apropriacéo do
SEA

Categorias Observacdes

1123 (4|5|6 (7|89 (10|11 12|13 |14

15

Exploracéo de XX | X|X]|X X X | X | X
letras e Silabas

Leitura de X | X X X| X [ X | X [ X |X
palavras

Leitura de X X
frases

Leitura de texto X X

Escrita de X | X[ XX X[ X | X|X|X X
Palavras

Escrita de X | X | X X X
palavras
estaveis

Copia de X X X [ X | X [ X | X
palavras e
frases

Consciéncia XX | X[|X|X]|X]|X XX | X | X | X |X
fonoldgica com
e sem
correspondéncia
escrita

Exploracéo da X
relacdo som
grafia
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Exploragdo da X X
direcdo da
escrita

Exploracéo do X X X X X
espaco entre
palavras

Leitura de X X | X X[ X[ X[ X | X | X |X|X
textos da
tradicéo oral

Na maioria das vezes, a professora desenvolvia o seu trabalho a partir
de um texto, a fim de, posteriormente, analisar as unidades que
compunham as palavras. Para isso, utilizava-se de diferentes
encaminhamentos para ensinar os alunos. Ora trabalhava a exploragdo
das letras, ora a exploragdo das silabas, ora possibilitava aos alunos
pensarem sobre unidades maiores que a silaba, como rimas.

As atividades que apareciam com mais frequéncia na pratica da
professora envolviam o trabalho de reflexdo sobre os sons que
compdem as palavras. Por isso, 0 alto nimero de propostas de leitura
de textos da tradicdo oral. A leitura de palavras coletivamente e a
escrita de palavras também eram sugeridos de maneira recorrente na
sala de aula. Isso acontecia quando os alunos eram solicitados a
localizar palavras presentes no texto, no caso da primeira habilidade e
na escrita dos nomes das criangas nas atividades propostas, para a
Gltima atividade.

A mestra, ao longo das observacbes, demonstrava clareza dos
objetivos que tinha estabelecido para o planejamento das aulas. Além
disso, tinha consciéncia das metas que havia estabelecido para cada
segmento da educacdo infantil, trabalho com as vogais, com criangas
de 4 anos, para depois, aos 5 anos, trabalhar com as outras letras. 1sso
pode ser observado no fragmento da entrevista abaixo:
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Eu acho importante assim, ndo so trabalhar o texto, mas
a palavra, os sons daquela palavra, né? Como € que se
divide aqueles sons? E como é que se monta aqueles
sons? Como é que forma o som, né? Nao é sé uma letra
que vai formar o som. A palavra, como é que forma a
palavra? E juntando as letrinhas. Por isso que eu
trabalho muito, no grupo quatro (pendltimo ano da
educacao infantil), as vogais. Eu sempre comego com as
vogais, o pessoal critica que s a gente: ndo se trabalha
mais com vogais! Eu digo: eu trabalho, continuo
trabalhando, e vou continuar. Trabalho! Porque é o
primeiro som que ele vai entender como letra, eu acho.
Entdo, eu trabalho. Ai, no grupo quatro eu trabalho
muito, vogais, mesmo que eu nao trabalhe a sequéncia,
primeiro o “a”, ndo, mas eu trabalho vogais, e sempre
com palavras-chave ou com algum texto... mas em cima
da vogal. Ai, depois eu vou pras letrinhas do alfabeto.
Al, no grupo cinco eu ja, ai, eles ja identificam mais as
vogais, ai, eu ja wvou trabalhando outros sons.
(Professora, fragmento da entrevista realizado no final
do ano de 2010).

Do mesmo modo, também assumia a importancia de fazer com que 0s
alunos pensassem sobre 0s segmentos sonoros que compdem as
palavras de forma sistemética, ao longo do ano letivo. No entanto, ao
ser guestionada sobre o ensino das unidades silabicas das palavras,
durante a entrevista, percebemos um certo “receio” da professora, ao
abordar que propunha atividades envolvendo o ensino das silabas.
Mesmo assim, ela apontou por que considerava importante esse tipo
de atividade e o0 que, de fato, fazia na sala de aula.

E: No caderno de casa eu encontrei algumas
atividades com /pa/, /pe/, Ipi/, Ipol, Ipul.

P: Pronto. Eu ainda faco hoje, né?

E: N&o estou criticando. Gostaria de saber por que
voceé faz. Por que considera importante?

P: Porgue... é. Eu acho.
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(Risos) Porque eu acho que é da silaba que ele vai
juntando a silaba e formando palavras. Pra ele
conhecer as silabas. Eu gosto de trabalhar.

E: Como vocé trabalha ?

P: A partir do texto. A partir do texto. Assim, uma
palavra-chave do texto, ai, a partir daquela palavra,
vamos dizer, casa, né? Ai, eu trabalho o texto da casa
(refere-se a poesia de Vinicius de Morais): era uma
casa... ai, trabalho uma poesia, ai, no final, ai, boto no
quadro, ai trabalho, casa tem quantas silabas? Ai,
casa, duas. Tem quantas letrinhas? Qual é a primeira
letra? Qual é a primeira silaba? Vamos dizer outras
palavras com /ka/, que comega com /ka/. Ai, eles vdo
dizendo, ai, durante a semana eu vou trabalhando
aquele /ka/, né?

E: Vocé trabalha o /ka/ e depois trabalha também os
outros sons, por exemplo o /ko/?

P: N&o. Eu trabalho com o som daquela silaba.

E: Ah!

P: Agora. Mas antes eu fazia isso. Antes eu fazia isso.

E: E vocé sentiu dificuldade em mudar assim?

P: E porque faz um tempinho que eu mudei, foi aos
poucos, assim, ainda hoje eu me pego, as vezes,
fazendo. S6 que eu acho que muito menos, porque
antes eu fazia muito de repeticdo, assim...

E: O que ndo é ruim, né?

P: Né&o é ruim. Mas assim, tipo: Leia e copie. Ai, vocé
bota /pa/, Ipel, Ipil, Ipol, Ipul. Ai, bota trés vezes pro
menino fazer. Ai, depois palavras com P, pato, pipa.
Al, trés vezes pra ele ler e fazer. Ai, ai, hoje eu vejo
que ndo é muito por ai ndo, entendesse? Eu, assim, eu
ainda boto assim sé uma vez, s uma linha, pra ele ler
e fazer, ou pra ele juntar. Eu gosto muito de juntar,
assim, é... de fazer formacdo, né? Da palavra, que ele
faca formacgdo da palavra pra ele ler. Mas ndo € ruim
ndo, mas eu acho que eu fazia muito, entendeu?
Quando eu podia fazer outras coisas.

(Professora, fragmento da entrevista realizado no final
do ano de 2010).
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Percebemos, assim, que a professora estava reelaborando diferentes
encaminhamentos para permitir aos alunos pensarem sobre o SEA,
talvez, em virtude das recentes discussdes sobre como deve ser o
ensino do SEA na educacao infantil e no ensino fundamental. Mas ela
néo tinha colocado de lado as suas experiéncias enquanto aluna, nem
abolido da sua sala de aula alguns recursos didaticos que hoje sdo
considerados como ‘“antigos”. Dai utilizava diferentes atividades,
assumia sua metodologia de ensino, que ndo estava baseada em um
determinado “método” de alfabetiza¢do. Além disso, por trds de cada
proposta, tinha um “por que fazer”, que ia sendo minuciosamente
explicitado pela professora, ao longo das observagdes. Sendo assim,
no intuito de compreender o “fazer em sala” dessa professora,
voltaremos a discutir as atividades de apropriacdo do SEA propostas
pela docente, que foram assinaladas no Quadro 2.

Ao longo das observagdes aqui analisadas, notamos que os alunos,
desde o inicio do ano, foram incentivados a explorar letras e silabas a
partir de atividades de: identificacdo de letras e silabas, producéo de
palavras com a letra X e contagem de letras. E importante destacar
que esses exercicios, na maioria das situagdes, estavam articulados a
outras atividades. A professora, coletivamente, no momento que
trabalhava um determinado texto, a partir de um cartaz, explorava as
diferentes unidades de forma reflexiva. Esse tipo de procedimento
também acontecia no momento em que refletia sobre 0 nome das
criancas, ou sobre alguma palavra que escolhia para ser trabalhada em
um determinado momento da aula.

Ao longo das quinze observagdes, as criangas foram estimuladas a
pensar sobre as unidades dos textos lidos (letras, silabas e palavras), a
partir de atividades de identificacdo de letras em uma determinada
posicao nas palavras ou em silabas. Fizeram também Identificacdo de
silabas em uma determinada posicao, ldentificagdo de palavras que
possuiam uma letra x ou uma silaba x. Nesse sentido, houve uma
exploracdo, por parte da professora, para que o0s alunos
desenvolvessem a habilidade de anélise e sintese gréafica das unidades
dos textos trabalhados. Esse trabalho também foi incentivado com
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atividades de Comparacdo de palavras quanto a presenca de letras
iguais/diferentes, Contagem de letras e de Exploracdo da relacdo
som-grafia.

Do mesmo modo, as criancas foram solicitadas a pensar sobre a
escrita de palavras. Esse tipo de atividade, na maioria das aulas, era
realizado com o grande grupo, com auxilio da professora. As criangas,
juntamente com a mestra, apresentavam que letras ou silabas tinham
na palavra e a mestra as escrevia no quadro ou, em algumas situagdes,
convidava alguma criancga para fazé-lo. Nao observamos atividades de
escrita espontdnea em sala, estas ocorriam, geralmente, nas tarefas
enviadas para casa, has quais as criancas deveriam escrever, como
soubesse, 0s nomes de figuras. Ao lado disso, a escrita de palavra
estdvel era uma pratica frequente, pois os alunos quase que
diariamente eram solicitados a escrever o nome e 0 nome da escola,
nas atividades de classe.

No primeiro momento, algumas dessas atividades poderiam parecer
apenas atos de transcricdo grafica, nos quais 0s alunos iriam
identificar as letras, coloca-las em ordem, assim como estava posto no
quadro. Mas, com a intervencdo da professora, houve uma exploragdo
dos segmentos sonoros das palavras, sem focar fonemas isolados.
Tomando uma palavra, por exemplo, macaco, a mestra refletia com os
alunos sobre o fato que seus segmentos podiam estar em outras
palavras que eles iam evocando. Ao ser questionada sobre a sua
intengdo com aquela atividade, a professora afirmou que “queria que
os alunos percebessem que a palavra tem silabas e que as silabas se
repetem em outras palavras e 0s alunos que ainda ndo conhecem as
letras, nessa atividade coletiva, passem a pensar sobre as letras e suas
combinagdes” (mini-entrevista, 22 observacao).

Verificamos que havia uma preocupacao da professora em fazer com
que os alunos compreendessem propriedades do SEA, havia uma
intencdo ao ensinar. Noutro fragmento da entrevista, fica claro que a
docente tinha como objetivo levar os alunos a perceberem algumas
convencionalidades do nosso sistema, tais como o espagamento entre
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as palavras e a direcdo esquerda-direita. Para isso, utilizava de
algumas operagbes (cf. GOIGOUX, 2002) para fazer com que 0s
alunos percebessem o0s espagos, apontava com o dedo para cada
palavra ou, em outros momentos, marcava 0S espagos com um
pontinho. Do mesmo modo, também tinha clareza de que precisavam
conhecer funcBes da escrita, gostar de ler e escutar os textos que a
cada dia a mestra trazia para a turma.

Percebemos, ainda, que ndo havia uma preocupacdo da professora
apenas em fazer com que os alunos refletissem sobre a notagao escrita.
Frequentemente, no primeiro momento, no patio da escola, os alunos
eram convidados a ouvir diferentes cantigas, dancar, brincar de roda.
No retorno a sala de aula havia a exploracdo de uma das cantigas
ouvidas no pétio, a partir da fixagdo do texto no cartaz e da leitura
coletiva do mesmo, quando exercitavam a direcdo de escrita
(esquerda-direita, de cima para baixo) do SEA, além de todas as
demais atividades de reflexdo ja mencionadas

Um aspecto que merece ser destacado sdo as atividades envolvendo
consciéncia fonoldgica, que foram priorizadas na prética da docente.
Os alunos, diariamente, eram convidados a pensar sobre 0s sons que
compOem palavras, através de atividades de particdo de palavras em
silabas, identificacdo de rima e aliteracdo, comparacgéo de palavras
quanto ao numero de letras e de silabas, comparacéo de palavras que
comegam com 0 mesmo som ou que rimam e de contagem de silabas.
Essas atividades foram desenvolvidas, em sua maioria, a partir da
leitura de textos que exploram o extrato sonoro das palavras (poesias e
cantigas), como pode ser observado no trecho de observacgdo abaixo:
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As 09h00min a professora comegou a cantar a musica “PINTINHO
AMARELINHO”, que estava no cartaz. No momento em que a docente
estava cantando a mdsica, a mesma apontava para cada palavra, com a
finalidade dos alunos acompanharem a leitura da masica. Depois conversou
com eles sobre o pintinho.

()

Em seguida pediu para os alunos encontrarem, dentro do texto, palavras
que terminassem com 0 mesmo som.

P: Que palavras da musica rimam com a palavra PINTINHO?

A: Amarelinho.

P: Onde esta a palavra AMARELINHO na musica? (Um aluno apontou a
palavra no cartaz).

P: Qual é outra palavra na mdsica que rima com as palavras
AMARELINHO e PINTINHO?

A: Méo.

P: M&o rima com as palavras PINTINHO e AMARELINHO?

A: N&o, é CHAO. (A crianca se referiu a uma palavra que rima com méao).

P: Eu quero palavras que rimam com PINTINHO e AMARELINHO?

A: BICHINHO.

P: Venha circular a palavra BICHINHO na musica? (O aluno foi
circular, mas ndo conseguiu. Diante disso, a professora chamou outro aluno e
este encontrou a palavra na mdsica).

P: Qual é a outra palavra que rima com a palavra BICHINHO,
AMARELINHO e PINTINHO?

A: MAO.

P: M&o rima com BICHINHO?

A2: PE.

P: Pé rima com BICHINHO?

A: GAVIAO.

P: Gavido rima com BICHINHO?

A: PEZINHO.

P: Vocé, onde esta a palavra PEZINHO na musica? (O aluno foi até o
cartaz, mas ndo conseguiu encontrar).

P: Quando eu falo a palavra PEZINHO, com que letra comeca essa
palavra?

A: P. (Logo em seguida, chamou outro aluno e este conseguiu encontrar a
palavra).

A: Tem que cantar a mdsica pra encontrar a palavra.

P: Que palavra na misica tem o final parecido com a palavra GAVIAO?

A: MAO. (O aluno falou a palavra M&o, mas ndo conseguiu identifica-la
na musica. A professora convidou outra crianga para ajuda-lo).
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P: Qual é a outra palavra que rima com a palavra Gaviéo?

A: CHAO.

P: Agora, eu quero outras palavras que tém final parecido com a palavra
Gavido, mas eu quero outras palavras, sem ser essas da musica, eu quero
palavras diferentes. Vocés sabem?

A: PAO.

A2: PAVAO.

A3: FALCAO.

A4: FEIJAO.

P: O que é um Falcéo?

A: E uma ave.

P: Como eu escrevo a palavra Falcao?

A: FA.

P: F-A-L faz FAL, o L tem o0 som de U e mais 0 qué?

A: C e do.

P: Como eu escrevo Feijao?

A: FE.

P: Como é FE?

A: F-E.

P: Como eu fago JAQ?

A:GeAO.

P: EJeAO, o G faz GAO.

P: Como eu escrevo PAO?

A:EPeAO.

(...

P: Tem o nome de um aluno daqui da sala que termina parecido com a
palavra GAVIAO, qual é?

A: JOAO.

(A medida que os alunos diziam as palavras, a professora as escrevia em
um cartaz. Depois leu todas juntamente com a turma).

(Ao retornarem do recreio, a professora pediu que os alunos
desenhassem).

P: Entdo, vocés vao desenhar o Pintinho Amarelinho, o Gavido e depois
voceés vao pintar com tinta.

Antes de comecarem a desenhar, a professora pediu que escrevessem 0s
seus respectivos nomes na folha. Para isso, entregou a cada aluno uma
fichinha com o seu nome. Depois pediu para a turma escrever na folha o
titulo da Musica (“PINTINHO AMARELINHO”), que estava no cartaz na
parede da sala de aula.

Na aula seguinte a professora retomou a musica e solicitou que as
criancas falassem palavras que comegassem como PEZINHO E GAVIAOQ.

132 observacao
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Do mesmo modo, a professora utilizou, com bastante
frequéncia, como recurso didatico, jogos de alfabetizacdo que
permitiam o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Das quinze
aulas observadas, nove apresentaram esse tipo de recurso. Foram
utilizados os jogos do CEEL-UFPE (BRASIL-MEC, 2011) Bingo dos
Sons Iniciais, Caga Rimas, Dado Sonoro, Trinca Magica e Batalha de
Palavras).

A mestra organizava o trabalho com jogos coletivamente,
dividia a turma em grupos e todos jogavam ao mesmo jogo. Nesse
sentido, ela mediava toda a atividade, ndo era o “jogo pelo jogo”,
havia uma intencdo da professora de que os alunos refletissem,
adequadamente, sobre os sons presentes nas cartelas. Apos a
proposi¢do do jogo, outras atividades eram exploradas, por exemplo:
escrever palavras presentes no jogo; procurar em revistas figuras que
comegavam como algumas palavras do jogo e pensar na quantidade de
silabas; produzir palavras que comegassem ou terminassem como a
figura identificada no jogo. Muitas atividades eram utilizadas pela
professora, para ir além do jogo.

E importante destacar que, para as atividades em grupo, a
docente procurava organizar a turma, a partir dos niveis de escrita,
propostos por Ferreiro e Teberosky (1979), de modo que um aluno
que estava em um nivel mais avancado de compreensdo do SEA
pudesse ajudar outro colega que estava em um nivel menos avancado.
Essa interacdo entre as criangas possibilitaria que os alunos entrassem
em conflito em relacdo as suas hipdteses de escrita.

Também identificamos que a professora utilizava algumas
operagdes ou “esquemas” para fazer com que os alunos pensassem
sobre o sistema de escrita alfabética, ao longo das 15 observagdes (c.f.
GOUGOIX, 2002):

- Conduzia a maioria das atividades coletivamente, a fim de
contemplar os diferentes conhecimentos sobre a notacdo escrita. Para
isso, utilizava como principal recurso, os textos que exploravam o
extrato sonoro da lingua.
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- Quando queria que os alunos tivessem mais autonomia para a
realizacdo de uma determinada atividade, esta era proposta no
caderno;

- Para as atividades em peguenos grupos, a mestra organizava
os alunos de acordo com os niveis de escrita;

- Os textos propostos para analise sobre a escrita das palavras
ficavam expostos na sala e eram explorados pela professora ao longo
da semana;

- Para chamar a ateng&o dos alunos sobre os sons similares que
compdem as palavras, estes eram destacados pelas criancas e pela
professora com um tragco ou com um circulo;

- A professora fazia com que as criangas com diferentes
hip6teses sobre a escrita participassem das atividades.

Analisaremos, em seguida, as atividades envolvendo a leitura
de textos.

Atividades envolvendo a leitura de textos
No Quadro 3 abaixo foram categorizadas as atividades
envolvendo o ensino da leitura.

Quadro 3 - Frequéncia das Atividades de Leitura de Texto

112 (3|4 |56 |7 |8[]9|10]11]12]13|14]15

1. Leitura X
de texto
pela mestra

2. Leitura
de texto
pelo aluno

3. Leitura X X[ X | X | X XX [ X [ X | X | X |X
de texto
coletiva
conducéo
da mestra)

4. Leitura
de texto
coletiva
(sem
conducéo
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da mestra)

5. Leitura
silenciosa

6. Leitura
Livre

Quanto ao eixo leitura de textos, ao longo observacdes, a
professora leu textos para os alunos quase que diariamente, ha maioria
das situacbes com o objetivo de fazer com que pensassem sobre 0
SEA. Nesse sentido, tratava-se de textos que exploravam o extrato
sonoro da lingua, tais como: poemas (aulas 2, 4, 13 e 14) e cantigas
(aulas 5, 6, 7,9, 10, 11, 12 e 15).

Percebemos que a docente procurava trazer textos para a sala
de aula que exploravam o extrato sonoro. Do mesmo modo, esses
textos curtos também eram lidos juntamente com os alunos. Além
disso, somente em duas ocasifes observadas (aulas 4 e 7) também
realizou a leitura de texto, a fim de despertar o prazer pela leitura,
como por exemplo, na aula 4, foi feita a leitura do conto Rita Sapeca
no mundo da lua, para o trabalho envolvendo o ensino de algumas
estratégias de leitura.

E importante ainda destacar que, como ja dito, para as
atividades de leitura de textos curtos a professora, na maioria das
observacdes trazia o texto escrito no cartaz.

No fragmento da entrevista abaixo, ela aponta os seus
objetivos para as atividades envolvendo a leitura de textos:

E: E... e em relagdo ao trabalho com textos na educagéo
infantil, vocé priorizou a cantiga e a poesia. Houve
outros géneros que vocé priorizou?

P: Houve.

E: Quais foram?

P: E... jornal, assim, alguma manchete de jornal, por
exemplo, a Copa, né? Quando tava na copa, eu trazia o
jornal com alguma manchete do jogo do Brasil, ai, lia
pra eles, ai dizia, ai depois pedia pra eles fazer alguma
coisa relacionada. Houve é...
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E: Conto também?
P: Conto. Conto.

(...)

E: Vocé sempre lia pra eles. Quando vocé lia para as
criangas quais eram 0s seus objetivos, em relacdo as
atividades de leitura?

P: De leitura...Que o aluno compreendesse o texto, né?
Tinha algumas vezes que queria que eles identificassem
palavras, tinha umas que eles identificassem palavras e
depois as silabas, ou palavras que tivessem silabas
inicias, iguais, ou que comegassem com a mesma letra,
que rimassem, a rima do texto... deixa eu ver se eu me
lembro de mais coisa... € porque depende da atividade.
S&o tantas atividades! Para ver se compreenderam, para
desenhar... sdo tantas.

(Professora, fragmento da entrevista realizado no final
do ano de 2010).

Ficou evidenciado que havia uma coeréncia pragmatica entre o que a
professora dizia fazer e o que fazia na sala de aula. Como ja
explicitado na entrevista, anteriormente, ela procurava trabalhar as
atividades de apropriagdo do sistema de escrita a partir da leitura de
um texto.

Quanto as atividades de compreensdo oral também fizeram parte da
préatica da professora, nas aulas 4 e 7, a partir da leitura do conto,
discutido anteriormente. A mestra realizou algumas questdes de
compreensdo, antes, durante e apds a leitura do texto. Nesses
momentos, levantou os conhecimentos prévios dos alunos sobre o
texto, discutiu sobre o significado de algumas palavras presentes no
mesmo, bem como realizou questdes que exigiam a inferéncia pelos
alunos, como proposto por Solé (1998).

Na aula 5 também houve a explora¢do do género cantiga de roda, o
que possibilitou a ampliagdo dos conhecimentos das criancas sobre
alguns géneros discursivos que circulam na sociedade.
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Atividades de Producéo Escrita

Ao longo das observagdes, ndo identificamos atividades de producéo
de textos escritos na pratica da professora, apesar de ela afirmar a
importancia o ensino da producéo de textos.

Consideragdes Finais

Os dados aqui examinados evidenciam que a docente criava, em sala,
suas proprias “teorias do que deve ser ensinado na educagdo infantil”,
entre as quais encontramos varias similaridades, com o ensino
envolvendo a reflexdo sistematica sobre o SEA. Além disso,
identificamos que ela utilizava algumas operagdes ou “esquemas”
recorrentes, para fazer com que os alunos pensassem sobre o sistema
de escrita alfabética (c.f. GOUGOIX, 2002). Além disso, a mestra
apontava as dificuldades em planejar suas aulas em virtude da falta de
documentos que normatizassem o que os alunos deviam aprender no
Gltimo ano da educacdo infantil. Diante disso, revelava guiar-se pelas
experiéncias ja vivenciadas, pelas pesquisas de que ela participava na
Universidade e pelas relagdes estabelecidas com as colegas dentro da
escola.

Desta maneira, fica clara a urgéncia de pensarmos em uma proposta
curricular para a educacdo infantil, pois ndo podemos, mais
especificamente, negar as criancas que estdo nos dois Gltimos anos
daquela etapa de ensino educacéo infantil, principalmente, no ultimo
ano, uma reflexdo sistematica sobre o funcionamento do SEA, pois
estes sujeitos ja revelam, desde pequenos, interesses em aprender e
descobrir como funciona 0 nosso sistema de escrita.
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