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Resumo

Este ensaio apresenta um recorte dos movimentos produzidos na tese de
doutorado intitulada Curriculos-Hipertextos-Pops, defendida na Unicamp
- Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educagdo. Esse
recorte expde o trabalho realizado em parceria com alunos e duas
professoras de duas quartas séries, quinto anos do ensino fundamental
da rede municipal de Paulinia-SP, produzindo e utilizando a produg¢ao
audiovisual, entre outros meios, na constituicio de agenciamentos,
imaginagbes,  hipertextos, intuicbes, consisténcias, territdrios,
desterritorializagdes, acontecimentos; curriculos némades a serem
reinventados como virtualizagGes de nossos pensamentos e percep¢oes.
Deslocamentos do tempo e do espaco em agenciamentos revista
audiovisual “Dia a dia da Alegria”.
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4 . . ,
Este ensaio apresenta um recorte da tese de doutorado intitulada Curriculos-

Hipertextos-Pops, orientada pelo Prof. Dr. Antonio Catrlos Rodrigues Amorim e
defendida na Unicamp — Universidade Estadual de Campinas, Faculdade de Educacio,
em 17 de novembro de 2006. Curriculos ndmades ¢ um dos movimentos produzidos em
imagina¢des curriculares na tese Curriculos-Hipertextos-Pops, na qual se assume, na
escrita, a banalidade, o ordinario e o comum aos quais remetem as culturas escolares, em
seus ritmos espago-temporais.
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AUDIOVISUAL MAGAZINE ‘““EVERYDAY OF JOY”:
POWER IN IMAGINATIONS, HYPERTEXTS CURRICULUM
AND NOMADS
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Abstract

This essay presents a brief vision from the PhD thesis “Curriculums-
Hypertexts-Pops” presented at the Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), Education School. This paper shows the work that has been
done with teachers and students from the 4th grade, 5th year, on a
Municipal School in the city of Paulinia, which created and used a
audiovisual production, and others medios in order to provide relations,
imaginations,  hypertexts, intuitions, consistencies, territories,
deterritorialization, happenings; nomad curriculums to be reinvented as
thoughts and perceptions in the virtual field. Changes and exchanges
from time and space that took place on the relationship with the
audiovisual magazine “Dia a dia da Alegria”.

Key Words: curriculum, hypertext, imagination, Education.
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REVISTA AUDIOVISUAL “DIA A DIA DA ALEGRIA”: POTENCIAS EM
IMAGINACOES, HIPERTEXTOS E CURRICULOS NOMADES

No6made: Diz-se daquele ou daquela que o presente é um labirinto em
linha reta cujo fluxo ocorre simultaneamente no passado e no futuro;
Atitude ou distribuicdo que, por ndo apostar apenas no cronolégico,
joga com o instante, o dividindo ao infinito, levando em conta o acaso;
Por extensdo, local, pessoa, coisa, etc. em que 0 presente nao pode ser
medido e ndo existe; Aquele ou aquela que vive o tempo do
pensamento: Aion.

Aion: Leitura do tempo no qual o instante percorre toda a sua linha e,
assim, joga com a invengdo e o “conto”. Tempo dos acontecimentos,
das distribuicGes ndmades, do devir da superficie.

Cronos: Leitura circular do tempo no qual o presente é medido em
“agoras” e, assim, este € uma extensdo do passado e do futuro. Tempo
das misturas e das incorporagdes.

Devir-louco das profundidades: devir preso a profundidade e,
portanto, a incorporagdo. Pode ser considerado o “mau Cronos”, pois
é o tempo da subversdo. Conceitos: Formados por componentes que
os definem e encontram sentidos em encruzilhadas de problemas, os
quais estdo aliados a outros conceitos. S&o sempre multiplos.

Plano de imanéncia: Ndo é método nem conceito, mas a imagem do
pensamento; E a instauragdo dos conceitos, tomados do caos pelo
plano que faz movimentos infinitos. Por isso ha sempre uma
multiplicidade de planos, pois nenhum tomaria todo o caos. Intuicéo.
Consisténcia: E a capacidade de tornar insepardveis componentes
heterogéneos e distintos.

Intuicdo: Compreensédo indefinida de algo que sera criado, conceito,
por exemplo.
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Busco, aqui, tracar algumas linhas, alguns sentidos, a partir dos
trabalhos realizados em parceria com alunos e professoras em duas
quartas séries, quinto anos do ensino fundamental da rede municipal
de Paulinia-SP, produzindo e utilizando a producgdo audiovisual, entre
outros meios, na constituicdo de agenciamentos, imaginacdes,
hipertextos, intuicdes, territorios, desterritorializacoes,
acontecimentos; curriculos némades a serem reinventados como
virtualizagdes de nossos pensamentos e percepcdes. Deslocamentos do
tempo e do espago em agenciamentos revista audiovisual “Dia a dia
da Alegria”.

O desejo inicial consistia imaginar o curriculo como hipertexto,
entretanto havia o desejo de conhecermos mais a respeito da proposta
e de entendermos quais suas possibilidades, limitagdes em praticas
educacionais. Iniciamos as produgfes e pesquisas nas escolas com
algumas inquietacdes”.
— Eu fico muito preocupada com os conteldos que séo
obrigatorios para trabalhar de primeira a quarta série.
(Gi).
— Mas existe um curriculo oficial em Paulinia? (Zezo).
— Bom, eu ja trabalhei com o refor¢o ha um tempo atras.
Acho que em 2001. Tinha um curriculo que era o
minimo. Precisamos ver! (Gi).
— Né&o sei se tem um curriculo obrigatério, mas tem
algumas coisas que sdo fundamentais, que o aluno tem
que terminar a 42 série sabendo. (F8é).

Essas e outras inquietacGes iniciais podem ser pensadas como marcas,
expressdes do curriculo-territério. Ritornelos. Para a compreensdo
desses conceitos, foi importante entendermos a nogdo de territério

5 Essas inquietacoes, esses didlogos assim como outros que aprecem ao longo do texto,
ocotreram em tempos distintos, ou seja, em momentos diferentes durante o processo de
pesquisa. Aqui, trago-as como agenciamentos, como invengées, com um circulo tracado
em meio a0 caos construcio-da-tese. Em relacao aos nomes, assim como na escritura da
tese, serdo utilizados codinomes correspondentes aos nomes das professoras e do
professor, os quais foram sujeitos ativos durante o processo de pesquisa e concordaram
com essa forma de apresentacio. Eu, nesses didlogos, tenho o codinome Zezo.
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produzida pelos filésofos Deleuze, Guatarri (1997) no capitulo
“Acerca do Ritornelo” no livro “Mil Platés — Capitalismo e
Esquizofrenia”. Essa compreensdo pode ser frutifera e instigante para
empreender andlises e producdes na proposta estética de produzir
curriculo ndmades.

Os referidos filosofos apresentam o “em casa” como territdrio.
Segundo eles, o territorio ndo se constitui por suas fungdes ou mesmo
pelos direcionamentos que seus meios imprimem. O territério é um
ato, uma marca, € produto de uma territorializagdo dos meios e dos
ritmos. Ele é constituido quando ha& expressividade, quando o0s
componentes de meios passam a ser dimensionais e ndo mais
direcionais, quando se tornam expressivos € ndo mais funcionais. “O
expressivo € primeiro em relacdo ao possessivo, as qualidades
expressivas ou matérias de expressdo sdo forcosamente apropriativas,
e constituem um ter mais profundo que um ser.” (DELEUZE,
GUATTARI, 1997, p. 123).

Porém, Deleuze, Guattari (1997) nos alerta que essas qualidades ndo
sd0 no sentido de pertencerem a um sujeito, mas no desenho de um
territorio, este sim pertencente ele e “que as traz consigo ou que as
produz. Essas qualidades sdo assinaturas, mas a assinatura, 0 home
proprio, ndo é a marca constituida de um sujeito, € a marca
constituinte de um dominio, de uma morada.” (p. 123).

Em meio ao caos, tracar um circulo, organizar um espaco limitado,
deixa-lo de fora, fixar nele um ponto fragil como centro. O territério é
esse circulo tracado no caos: uma assinatura, uma marca. E a marca
que faz o territorio e ndo o seu contrario, assim como as fungdes ndo
preexistem as expressividades que produzem o territorio. “A marcagao
de um territério é dimensional, mas ndo é uma medida, é um ritmo.”
(DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 122.). Horarios, disciplinas,
conteuidos, seqiéncias, seriacio, adequacio. E expressdo, combinagio
de constdncia temporal e extensdo espacial. Ritornelos: Qual
contetdo? Qual série? E preciso definir o que é fundamental! Qual
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curriculo? As funcBes ndo sdo determinantes, pois sdao moveis,
transformaveis.

H& um curriculo para o ensino fundamental na rede municipal de
Paulinia? Existem conhecimentos obrigatérios para a quarta série do
ensino fundamental? Quais expressdes curriculo-territério-quarta-série
imprimimos? Essas perguntas formaram linhas iniciais da marcagéo
curriculo-territério. Expressbes constituintes do territério curriculo:
selecdo de contetdos, sequéncia de conhecimentos, disciplinas,
contetdo-forma, aprendizagem, seriacgdo, subjetivacéo, espago-tempo,
ensino, entre outras. Linhas que tragam o circulo, um espaco limitado,
e fixam nele um ponto fragil, ou seja, um centro que remete ao “em
casa”. Sentimo-nos numa morada; ritornelos-curriculos; Minha
escola, minha sala de aula, meus conteudos. Na escola-caos €
determinado um centro momentaneo, “eis que as for¢as do caos sdo
mantidas no exterior tanto quanto possivel.” (Idem, p. 116). Qual
contetdo? Qual série? E preciso definir o que é fundamental! Qual
curriculo?

— E se ndo houver um curriculo que seja obrigatério?
Podemos tentar saber na Secretaria de Educacdo. O que
vocés acham? (Zezo).

— Eu tenho o material da classe de aceleragdo. Nesse
material h4& o minimo esperado para um aluno terminar
a 42 série. (Gi).

— E, mas para mim tem coisas que s&0 importantes e eu
ndo abro mao. (Gi).

Pesquisamos, assim, no projeto pedagdgico da escola, nas indicagdes
da secretaria de educacdo da prefeitura de Paulinia, na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo, nos PCN — Parametros Curriculares
Nacionais do Ministério da Educacdo — MEC , em textos do campo do
curriculo e percebermos nos instrumentos burocraticos de indicacoes
oficiais municipais, estaduais e federais que hoje ha flexibilidade em
relacdo ao curriculo escolar. A partir de entdo, comegamos a nos
desgarrar de representacdes fixas, estabilizadas e ficamos mais a
vontade para inundar o curriculo, marged-lo, superficiar em
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movimentos mais sorrateiros; nos sentimos mais a vontade para
imaginar.

Aqui, nos ensinam Gilles Deleuze e Félix Guattari, é preciso pensar o
territério em suas transformacBes, em suas mobilidades, pois as
expressdes que o constituem se manifestam tanto com as relacdes
entre si quanto com circunstancias externas. Formam agenciamentos
internos, externos, intermediarios, pois o territério é lugar de
passagem, de alternancia; ha potencialidade para criacdo de novos
agenciamentos, inclusive de sua dilui¢do. “O territorio é o primeiro
agenciamento, a primeira coisa que se faz agenciamento, o
agenciamento € antes territorial.” (Idem, p. 132).

Mas ha agenciamentos que remetem linhas para fora do territorio ou
mesmo internamente, desterritorializando-o, imprimindo outras
qualidades expressivas, outros motivos e contrapontos, outras fungdes.
Por exemplo, a fun¢do agenciada conteddos,territorializada, pode
realizar um novo agenciamento ao alcancar relativa independéncia e
entrar em vias de desterritorializagdo. Mesmo sem remeter a outro
territério ou mesmo sendo uma funcdo constituida dele.

Conteldos sejam minimos, obrigatorios, necessarios, podem se tornar
constituintes de outro agenciamento, como elementos de passagem.
Nesse caso, saber que ndo ha curriculo oficial, ou seja, um curriculo
imposto ou sugerido pela Secretaria de Educagdo de Paulinia
possibilitou a producdo de outro agenciamento: conteldo-
flexibilidade-sala-aula-organizacao-professor-indeterminagao.
Mesmo que constituinte do mesmo curriculo-territorio. Mesmo que
contetdos expressem as mesmas qualidades. Porém, pde em
movimento o curriculo-territorio constituido. Os alunos ndo aguentam
mais!

— E, ndo temos um curriculo oficial em Paulinia.

N&o temos um programa, mas para mim existem

coisas que eu acho fundamental trabalhar na 42

série. Coisas que um aluno de 42 série tem que
saber. Saber ler, escrever e interpretar. (Gi).
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— Também saber as operagdes matematicas
bésicas, somar, subtrair, dividir, multiplicar.
(Fé).

— Temos que escrever essas coisas minimas (Gi).
— E 0 que mais? Sera que tem mais? (Zezo).

— Para mim se ele sabe ler, escrever e interpretar,
ele vai ter facilidade em saber qualquer outro
contetdo. (Gi).

Nesse momento buscamos encontrar indicios de um curriculo
indicativo pelas Secretarias de Educacdo. Para Gi e F&, por exemplo,
era importante, pois queriam ter seguranca que, se houvesse um
curriculo oficial, nio deixaria de trabalhar seus contetidos. E
confortavel se sentir em casa. Nao tire o teto! As paredes. Quero
conforto. Cadé minha poltrona? Nao havia e ndo ha uma sequéncia de
“contetidos” apontados pelas secretarias. Essa discussao foi suscitada
quando comegdvamos a estudar a respeito da proposta estética
curriculos Nomades. Os alunos ndo aglientam mais!

Desterritorializar os contetdos territorializados como curriculo para a
42 série € um dos propositos do conjunto ilimitado produgdo-edigéo-
revista-audiovisual-dia-a-dia-da-alegria. Nomadizar ~ operando
agenciamentos por imaginacOes. Entretanto, ha também o fator
reterritorializagdo. N&o temos um programa, mas para mim existem
coisas que eu acho fundamental trabalhar na 42 série. Volatilizar
palavras de ordem que produzem marca, assinatura, reterritorializa a
funcdo contetdos, define essa funcgdo, estabilizando-a em um centro
estavel e calmo. Faz-nos sentir “em casa”, em uma morada, em uma
patria, nd0 mais estrangeiro em nosso ou em outro territorio. E
confortavel se sentir em casa. Nao tire o teto! As paredes. Quero
conforto. Cadé minha poltrona?
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Figura 1

Inicio do da producéo da revista. As duas turmas do quinto ano escolhendo
temas e planejando a produgdo da revista audiovisual “Dia a dia da alegria”.
A esquerda em sala de aula e a direita na biblioteca da escola.

Neste sentido, proponho pensarmos o curriculo como territério,
entendendo-o0 como movimento incessante, como expressdo, como
criacdo, em suas mobilidades, em suas transformagdes®. Produto de

¢ Em linhas de dispersio, os trabalhos de ROY, Kaustuv (2003) e LIMA, André Pietsch
(2002) pensam curriculo e territorializagio. O autor americano PENSa PoOr entre oS
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investidas de expressdo que a0 mesmo tempo traga um circulo em
torno de si, sempre incerto e instavel, tem em sua circunscricao
poténcias explosivas que podem remeter para fora, desfazendo o traco,
tracando outras linhas, indo em direcdo ao caos, desterritorializando-o.

— Para mim também tém coisas que sdo importantes se
vamos abrir o curriculo para outras tematicas. (Fé).
— E 0 que seriam essas coisas importantes? (Zezo).
— O que é dificil é trabalhar de uma forma aberta, um
curriculo nessa proposta e depois os alunos tém que
fazer uma prova para o SARESP’, com questdes
objetivas, respostas fechadas, uma Unica resposta. Como
fica a cabeca deles? Depois eu ainda posso ser
penalizada por eles ndo terem feito boa prova. (Gi).

A proposicdo curriculos némades, entre alguns propdsitos, busca
romper as fronteiras com o territorio curricular por disciplinas. As
duas propostas, aparentemente antagdnicas, ndo sdo excludentes e
desenvolver estudos e trabalhos conjuntos significou para os trés,
momentos interessantes de discussdo e desestabilizagdo de ambas as
propostas. Conhecer, desestabilizar, criar, desterritorializar,
sensibilizar, culturalizar eram acfes desejantes, linhas de fluxo sem
constécias, diregdes incessantes.

Foi suficiente para desestabilizar o que ja estava previsto, como
curriculo, para ambas as turmas, a aposta em conectar 0s
conhecimentos e trazer para a discusséo curricular os temas veiculados
nos diversos meios de comunicacdo, suas estéticas, expressoes
artisticas, assim como as produgfes culturais, locais e de outros
espacos-tempos; as culturas diversas e desejos dos alunos em
aprender, realizar conexdes, produzir agenciamentos, matérias de
expressao, ou seja, operar territorializagdo-desterritorializagdo, pois “o

conceitos de rizoma e simulacro. Ja André Lima a desconstrugio do conceito de
encontro e as sinteses disjuntivas.
7 Sistema de Avalia¢io de Rendimento Escolar do Estado de Sio Paulo.
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territorio se constitui quando se emergem matérias de expressdo.”
(BRANDAO, 2002, p. 64).

Nas imaginagdes curriculos nébmades buscamos, entre outros desejos,
aproveitar as inimeras conexdes gque os alunos fazem quando nés
professores estamos desenvolvendo alguma tematica com eles.
Agenciar expressdes, potencializar agenciamentos de mdaltiplas
disposicdes. Lancar mdo de ritornelos territorializantes e aproveitar
suas mobilidades de meios e ritmos para desterritorializar fungdes e
forcas. Nesses momentos todos querem anunciar, expressar, imaginar
conexdes. Mdltiplas experiéncias pulam, dangam, ressurgem com
outros sentidos. Maos se estendem, corpos se esticam desejantes em
comunicar, em tornar pablicas suas conexdes.

Figura 3

Professor e alunos no refeitério (processo de producao).
Nomadismos?
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Figura 4

Professora e alunos em sala de aula (processo de producao). Agenciamentos?

Paisagens, cenas sdo convidados a entrar e povoar nossas idéias.
Fomos nomadizando o0 espaco-sala, produzindo hipertextos
imaginativos e tornando a sala de aula volatil. Entre diversos sentidos,
imaginar o curriculo e produzi-lo com os alunos, ndo é a justa relacdo
entre acdo e reflexdo, embora refletissemos em nossas discussoes e
estudos e agissemos com os alunos em praticas.

O hipertexto aqui nos inspira € nos movimenta a pensar em suas
qualidades, seja no texto impresso seja no hipertexto digital, na
imaginacdo de curriculos nébmades. O hipertexto como poténcia em
nos remeter para movimentos descontinuos de desterritorializacdo e
reterritorializacdo em imaginac@es curriculares. O hipertexto pode ser
imaginado como assinatura, como um circulo tracado no caos, como
uma arquitetura que representa expressdes e, portanto, produz
territorio; reterritorializa. Entretanto, sua forca estd em sua
possibilidade de ndo fixar, de estar potencialmente em vias de
desterritorializacdo. O hipertexto como territério que se permite
fugidio, volatil, nbmade, virtual, consistente.

O virtual, assim como a virtualizacdo da informacdo, em sentido
filos6fico, ndo significa a sua “desrealizacdo”. Influenciado pelos
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filosofos Deleuze (2005, 2003), Deleuze, Guattari (1997, 1997b,
1992), o filésofo Lévy (1999, 1996), afirma que a “desrealizacdo”
seria a transformacao de uma realidade em um conjunto de possiveis.
“O possivel ja esta todo constituido, mas permanece no limbo. O
possivel se realizard sem que nada mude em sua determinag¢do nem em
sua natureza.” (LEVY, 1996, p. 15-16). Completando, para o possivel
ser real, s6 lhe falta a existéncia. “Quando uma pessoa, uma
coletividade, um ato, uma informacéo, se virtuallizam, eles se tornam
‘ndo-presentes’, se desterritorializam. (...) A virtualizacdo submete a
narrativa classica a uma prova rude: unidade de tempo sem unidade de
lugar.” (Idem, p. 21).

Assim, interessa-nos as implicacGes e inspiragdes filosoficas da
virtualizagdo e do hipertexto em imaginagdes curriculares. O
hipertexto como imaginacdo do curriculo consiste em imagina-lo sem
suporte que o fixe em sequéncias de agdes e temas, que construa
outras imagens de curriculo, pois “se uma imagem presente ndo faz
pensar numa imagem ausente, se uma imagem ocasional nao
determina uma prodigalidade de imagens aberrantes, uma exploséo de
imagens, ndo ha imaginacdo”. (BACHELARD, 2001, p. Ol).
Imaginacdo, como mobilidade, como movimento, como surpresa,
como conexao, como mudanca de imagens, como deformacdo de
imagens. “Se ndo hd mudanca de imagens, unido inesperada das
imagens, ndo ha imaginacao, ndo ha acdo imaginante. Ha percepcao,
lembranga, memoria familiar, habito das cores e das formas.”
(BACHELARD, 2001, p. 01).

A imaginagdo esta presente nos trabalhos com os alunos, assim como
em seus estudos. Ha na imaginacao a busca por deformar as imagens
territorializadas a respeito de escola, curriculo, aluno, professor, etc.,
gue nos capturam e nos estabilizam, nos fecham as possibilidades para
criar e produzir outros territérios curriculares em vias potencialmente
de desterritorializacdo. Ha a vontade de imaginar, inventar, expressar,
criar tanto em momentos anteriores as aulas quanto no momento em
que as aulas acontecem em interagdo com o0s alunos e com 0S
materiais utilizados, com as expressividades dos meios e ritmos.

Topicos Educacionats, Recife, v.21,n.2, jul/ dez. 2015



Figura 5

Momentos de producdo da revista audiovisual “Dia a dia da alegria”.
srritorializaces? Reterritorializages? Territérios? Imaginagdes? Hipertextos?

Figura 6

Aproveitar, por exemplo, algumas caracteristicas potencializadoras do
hipertexto e trazé-las para imaginar curriculos instaveis.
Conectividade, volatilidade, virtualidade, mudadico, imaginativo,
ndmade, multicultural, indisciplinado, s&o inspiracfes hipertextuais
trazidas para as nossas producdes curriculares. Nesta direcdo, fomos
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convidandos a  desterritorializar  curriculos, operando  por
agenciamentos, com linhas que remetam para fora, produzindo
expressdes com produtos filmicos e televisivos.

Os alunos, dos mais diversificados niveis de escolaridade e idades
assistem aos produtos televisivos, em suas multiplas narrativas e
estéticas. Por que ndo trazé-las para a discussdo, para 0s textos
curriculares, como produtos culturais, industriais e de mercado que
nos educam e a nossos alunos? Sinto a producdo audiovisual como
aglutinadora/dispersora de diversos conhecimentos e potencializadora
de imaginagOes, conexdes, criagdes, hipertextos. Poténcias em
agenciamentos, expressdes que podem territorializar-desterritorializar
curriculos, conferindo-os como “lugar de passagem”, pois podemos
imaginar o curriculo como um ser de expressdes-sensaces que
margeia o infinito, que ha potencialmente vetores de
desterritorializagdo, agenciamentos, que pode mobiliza-los ou desfazé-
los.

Além disso, como criagdo, marcacdo, o curriculo, tem possibilidades
de outras atualizagcfes, da renovacdo de outras buscas, de outras
subjetividades, nem sempre fixas. Seus meios e ritmos podem
expressar, fixar um ponto, tragar um circulo, territorializar, produzir
uma marca, um estilo, produzir agenciamentos, conjuntos ilimitados
de associagBes, assim como podem em outro momento estar
constantemente passivel de interferéncias, acasos, outros conjuntos,
outros agenciamentos, rompendo suas fronteiras, sua calma
temporéria: desterritorializando.

A producdo e leitura audiovisual potencializam agenciamentos,
movimentos territorializacdo-desterritorializagcdo. Produzir a revista
audiovisual “Dia a Dia da Alegria” em parceria com as professoras F¢,
Gi e os alunos de duas quartas séries, quinto anos do ensino
fundamental representou para os envolvidos, momentos de estudos,
criacdo e significacdo de imaginar e produzir curriculos némades. Os
agenciamentos criados a partir da producdo da revista audiovisual
podem ser traduzidos como curriculo hipertextual, como territdrio

Topicos Educacionats, Recife, v.21,n.2, jul/ dez. 2015



maovel em processo continuo de territorializacdo-desterritorializaco.
Sdo matérias de expressdes que tracam territorios, marcas, estilos; ao
mesmo tempo, agencia — ou aglutina — movimentos que remetem para
fora, para outros territérios, para outros espacos-tempos, para
desterritorializacGes, afetando 0s meios e 0s ritmos. “Certo
componente que entra num agenciamento pode ser 0 mais
determinado, e até mecanizado; nem por isso d4 menos ‘jogo’ aquilo
que ele compde, favorece a entrada de novas dimensdes dos meios,
(...) de aceleragdo que abre novos possiveis.” (DELEUZE,
GUATTARI, 1997, p. 151).

Buscamos, em seu processo, deformar as nossas imagens primeiras de
um curriculo para a 42 série, quinto ano do ensino fundamental.
Produzir virtualizagGes, explorar outros possiveis. Nao existir um
curriculo oficial, definido anteriormente pela Secretaria Municipal de
Educacdo de Paulinia, ndo nos livrou da imagem fixa de um curriculo
disciplinar e minimo. Iniciar com o exercicio de imaginar um
curriculo hipertextual propiciou-nos e a0 mesmo tempo obrigou-nos a
exercitar a producdo de imagens-curriculo ausentes a partir da
imagem-curriculo presente em nés. O territorio tragado como
curriculo, seus meios e ritmos para produzi-lo ou fixa-lo, foi-nos
imaginado em suas mobilidades, nas aberturas produzidas quando os
explinhamos a agenciamentos internos e externos, produzindo
agenciamentos intermedidrios que impulsionam mobilidades,
volatilidades no territério inicial tracado.

Operando por acontecimentos, virtualizamos/atualizamos curriculos-
ndmades na producdo da revista audiovisual. Neste sentido dois
conceitos sdo importantes: 0s vetores desterritorializagdo e
reterritorializacdo. Enquanto no devir-expressivo-producdo-revista-
curriculo-alunos-professores sdo agenciados objetos, conhecimentos,
pessoas, idéias, quadros da revista, etc., ou seja, tragam-se territorios;
os fatores desterritorializagdo e reterritorializacdo sdo produzidos ou
sentidos nas conexdes com 0 meio exterior ou com 0 que 0 proprio
territorio expressa, libera.
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Iniciamos a producdo da revista audiovisual, entendendo juntos com
os alunos os muitos sentidos do meio audiovisual televisivo.
Gravamos programas e propagandas televisivas, assistimos trechos de
espetaculos e filmes. Cada produto era “lido”, juntamente com os
alunos, em seus aspectos estéticos, narrativos e aproveitando as
conexdes-imaginacbes que os alunos produziam durante cada
“leitura”. VirtualizagOes que desestabilizam o territério sala-de-aula
possibilitando movimentos inesperados, nos levando a outros espacos-
tempos.

A revista audiovisual de variedades € um género de programa
televisivo que apresenta uma diversidade de quadros e tematicas, por
isso optamos por esse formato de producdo audiovisual. Os alunos
apresentaram muitas possibilidades produtivas e a revista constitui um
género propicio a aproveitar essas diferencas. Foram anunciadas:
novela, reportagens, jornal, revista eletronica®, programas de
auditorio, programas de humor e terror, filme, propaganda, mimica
(linguagem ndo verbal), danga, etc.

As suas matérias expressivas — 0s quadros da revista, 0s textos
produzidos ou lidos, 0s programas televisivos, os painéis, o figurino,
por exemplo — possibilitam compor outros agenciamentos, muitas
vezes diluindo ou rompendo o agenciamento inicial.
Desterritorializando o ritornelo territorial, virtualizando curriculos.
Desterritorializagdo “¢ o movimento pelo qual ‘se’ abandona o
territorio." (DELEUZE, GUATTARI, 1997b, p. 224). Ao mesmo
tempo que a expressividade de cada quadro, como produto, agencia o

territério quadro-danca, por exemplo.

Porém, segundo Gilles Deleuze e Félix Guatarri, essas funcbes séo
sempre relacionais. O territério criado em um quadro tem poténcia
para desterritorializar os outros, desde que sejam desenvolvidas
condi¢des ou mesmo que acontegam ao acaso. “E preciso criar novas
condicBes para que aquilo que estava escondido ou encoberto,

Os alunos quiseram realizar uma revista no formato do Fantastico, programa emitido
pela Rede Globo de televisao.
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inferido, concluido, passe agora para a superficie.” (DELEUZE,
GUATTARI, 1997, p. 165). Essas condi¢bes podem emergir em
relagdes entre os alunos e professores, em trocas entre os quadros, em
passeios entre producdes, em provocacfes mdtuas, em aberturas as
imaginagOes, em interferéncias externas, em liberdades de expressar.
N&o sdo passiveis de serem capturadas a priori, sdo inerentes aos
guadros e ao mesmo tempo estdo fora deles.

Desta forma, é importante ressaltar a necessidade de ouvir e aproveitar
as idéias, conexdes, andlises e duvidas dos alunos na produgdo de
curriculos némades. Desde o inicio da producédo da revista audiovisual
0s alunos ndo apenas opinaram a respeito dos temas e de seus desejos
assim como suas davidas, interesses, falas, imaginacgdes, eram levados
em consideragdo e imprimiam novos e inusitados temas. Com as
conexfes dos alunos, tanto nas falas quanto em suas produgdes,
exercitdvamos a construcao de curriculos inesperados, ndo tragados a
priori, em movimentos impulsionados por todos os envolvidos —
inclusive os personagens televisivos, filmicos, visuais, sonoros,
audiovisuais, etc. Operando virtualizagBes. “A virtualizagdo ndo é
uma desrealizagdo — a transformagéo de uma realidade num campo de
possiveis —, mas uma mutacdo de identidade, um deslocamento do
centro de gravidade.” (LEVY, 1999, p. 17-18).

A atualizag&o é produzida como uma solucéo temporéria que ndo fazia
parte previamente do enunciado. A atualizagdo é inventiva, criativa,
“(...) invencgdo de uma forma a partir de uma configuracao de forcas e
de finalidades (..) uma producdo de qualidades novas, uma
transformacdo de idéias, um verdadeiro devir que alimenta de volta o
virtual.” (Idem, p. 16-17). Os conhecimentos, saberes, informagdes,
sentimentos,  subjetivacbes, curriculos, movimentam-se, nas
virtualizagdes e imaginacBes, em campos instdveis e ndo mais
estaveis. Apesar do repouso ser parte constituinte, a virtualizagéo gera
movimentos de navegagdo entre campos de atualizagdes.
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Figura 7

Alunos em processo de producédo: conteido-flexibilidade-
sala-aula-organizacao-professor-indeterminagéo?

Figura 8
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Apesar de haver um curriculo pensado e planejado pelas professoras
Gi e Fé para as 42 séries A e B. Territdrio pré-tracado, expresso em
seqliéncias e conteudos, agdes, desejos, disciplinas, tempos, espacos.
Ritornelos. Matematica, Lingua portuguesa, Ciéncias, Geografia,
Historia, Educacdo Artistica, Educagdo Fisica. Hoje é dia de
matematica; N&o, hoje é segunda, € dia de Lingua Portuguesa. Fomos
transformando curriculos em campos virtuais, desestabilizando-os,
produzindo agenciamentos internos, externos, intermediarios.

Quando planejados os curriculos estavam no campo da solugdo.
Planificados em topicos, ages, materiais, faltavam-lhe a existéncia, a
realizacdo de possiveis. Hoje é dia de matematica; N&o hoje é
segunda, é dia de Lingua Portuguesa. A beleza, na producdo de
curriculos némades, estd no movimento de produzir imagens
aberrantes de um curriculo ja resolvido. E na sua virtualizagdo que
produzimos um campo problematico, que nos fez desejar a sua
atualizacéo.

Porém, sua atualizagcdo ndo consiste em estabelecer os temas ou
seqliéncia de contetdos a serem trabalhados e, sim, no trabalho de
lancar-nos na tranquila superficie dos sentidos estabelecidos para o
curriculo — ritornelo territorial —, e desmontar consensos impregnados
no cotidiano, buscando a criagdo de novos sentidos para o encontro
com os alunos. Ou seja, produzir movimentos de territorializagdo-
desterritorializagcdo. Assim como, criar com eles, no dialogo, na leitura
de produtos audiovisuais, nas produgdes, outros sentidos e cliques
abrindo janelas com temas e assuntos presentes em nossa e outras
culturas, nas diferencas que nos compdem. Hoje é dia de matematica;
N&o hoje é segunda, € dia de Lingua Portuguesa.

Neste sentido, entre-espacos foram produzidos na pesquisa. A
pergunta: como fazer na pratica? Apesar de acontecer momentos nos
quais nossa acgdo imaginante esvairia-se, e, assim, surgiram desejos de
fixar a imagem e o hipertexto criado com a pergunta como fazer na
pratica. Essa mesma pergunta apesar de recorrente, nos remetia,
também, a linhas de fuga que nos propiciava perceber a necessidade
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de ouvir os alunos, de ao imaginarmos o curriculo como hipertexto, de
produzi-lo, de virtualiza-lo, de transforma-lo em campos instaveis, de
fazer presentes as ligagdes, com o0s alunos em suas falas e producdes.
E neste encontro que podemos abrir a possibilidade de remeter-nos a
novas e inesperadas ligacOes, conectando temas e leituras
insuspeitaveis a priori. Nesse sentido, outra abertura se efetuou: as
contribuicdes das discussdes do cinema como poténcia do imaginario.

Compreendo que muitas das discussGes no campo da imagem, e aqui
incluo a televisdo, o cinema, o video, a pintura, a fotografia, as
imagens digitais e digitalizadas, s@o potencializadoras na percep¢do
do audiovisual como convocador de imaginacGes, de poténcias
criadoras. Podem funcionar como maquinas que se inserem em
agenciamentos, produzindo vetores de desterritorializagdo que tragam
variagdes, remetem & imaginacdo, a virtualizagdo de curriculos,
nomadizando-0s. Assim como podem nas qualidades expressivas, por
exemplo, territorializar ou mesmo reterritorializar ritmos e meios,
propondo uma parada, um estancamento temporario, um outro
ritornelo. Perdi o chdo? Onde vamos parar? Quais sdo as perguntas?
Quem responde? As respostas sdo muitas!

Produzindo “colagens” com “recortes” de trechos de novelas,
programas televisivos dos mais diversificados, filmes, documentarios,
espetaculos circenses e de muisica, montamos Vvarios momentos de
poténcia criadora de sentidos para muitos temas e situacdes. E
inspiradora a conexdo das tematicas e estéticas presentes nos meios de
comunicacgdo de massa com as questfes curriculares, potencializando
a invencdo de curriculos némades. Perdi o chdo? Onde vamos parar?
Quais séo as perguntas? Quem responde? As respostas séo muitas!

Aposto nas artes, nas expressdes midiaticas e nas culturas ordinarias
como possibilidades de desestabilizar o territério e tragar linhas
descontinuas de desterritorializacdo. Hipertextualizar curriculos.
Multiplos sentidos e expressGes que podem explodir nas criacfes e
nos pensamentos dos alunos envolvidos em produzir curriculos
ndmades, sem o desejo de captura-los. O hipertexto como
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pensamentos ramificados. RamificacBes de idéias, apostando no
aluno-leitor, aluno-ouvinte, aluno-expressao, como produtores de
sentidos. Sentidos ramificados em filmes, imagens, textos, sons,
musicas, pinturas, desenhos. Agenciamentos com producdes
mididticas, artes, culturas ordinarias; némades. Perdi o chdo? Onde
vamos parar? Quais sdo as perguntas? Quem responde? As respostas
sao muitas!

Iniciamos com os alunos no processo produtivo de um produto
audiovisual: planejamento, roteiro, cenario, falas dos personagens e
apresentadores, figurino, edicdo, vinhetas, propagandas, entre outros.
Tudo isso diluido durante um semestre letivo, onde em cada quadro 0s
alunos e nos aprendiamos a respeito da linguagem audiovisual e das
caracteristicas da televisdo brasileira, conectados com as teméticas de
cada quadro e dos novos interesses dos alunos em aprender,
produzindo curriculo.

Buscamos que nossas imaginacgdes-curriculos sejam nao-disciplinares.
Que estranhem verdades totalizadoras, debatam questbes de raga e
género, identidade e diferenca, cultura popular, midia e produtos
culturais, moda, conceitos produzidos pelos estudos feministas,
homossexuais, culturais, que se aproximem de um poés-curriculo como
proposto por Corazza (2002), produzindo praticas e politicas
curriculares que incorporem a filosofia das diferengas. “Faz isso,
historicizando, politizando e culturalizando todos os curriculos ja
construidos pela maioria das populages e inventando novos e
ousados arranjamentos curriculares.” (CORAZZA, 2002, p. 107).
Perdi o chdo? Onde vamos parar? Quais sdo as perguntas? Quem
responde? As respostas sdo muitas!

Integrar, conectar, culturalizar, ligar, produzir, politizar, abrir janelas,
imaginar, reconhecer a diferenca, sdo acBes que fazem parte constante
das imaginagdes e producdes de curriculos ndmades. Apostamos que
essa imaginacdo nos ajude na compreensdo das rupturas e mudancas
contemporaneas e suas implicagdes no curriculo escolar e no cotidiano
escolar.
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Estudando a respeito das producdes audiovisuais percebemos que a
televisdo aberta é o principal meio de producdo e difusdo de
informacdo e entretenimento no Brasil’. Em alguns paises que
dispdem, para a maioria da populacdo, meios alternativos de
informacdo e lazer a televisdo divide a primazia com jornais
impressos, revistas, radio, cinema e, recentemente a Internet.
Entretanto, no Brasil a televisdo aberta possui um destaque que vai
além de um simples meio do sistema de comunicagao nacional. Para a
grande maioria da popula¢do brasileira se configura como o Unico

meio de acesso a noticia a ao entretenimento.

Além disso, aposto nesses produtos em suas potencialidades
imaginativas, culturais e criativas, pois “o cinema entrega o
espectador a poténcia da imagem. Tranga sua aten¢cdo num dominio
imaginario, produzindo nela uma mistura dosada de passividade,
fascinagdo, sideragdo e curiosidade.” (SAMPAIO, 2000, p. 55). As
dindmicas das culturas midiaticas impulsionadas pelos meios de
comunicagdo de massa tendem a colocar em movimento as culturas
mais diversas, acelerando o trafego entre as multiplas formas, tempos,
espacgos, géneros e expressoes.

“O filme, mesmo o mais realista, convoca a imaginacao, induz a busca
criativa de sentido. A imagem, em suas contor¢Bes e distorgdes, a
partir de montagens, associando-se a efeitos sonoros e a trilhas
musicais, torna-se ‘imaginario’.” (SAMPAIO, 2000, p. 55). A revista
audiovisual “Dia a Dia da Alegria” foi produzida com os seguintes
quadros: Teatro, Panico, Danca, Ginéstica, Culinaria, Noticias, Quem
¢ normal?, Propagandas, A Lingua Portuguesa, Piadas e
Apresentadores da revista. Esses quadros surgiram nas discussées com
o0s alunos e nas conexdes que eles estabeleciam durante o trabalho.
Utilizamos diversos materiais para a producdo da revista, tanto
sugeridos e disponibilizados por nés, quanto pelos alunos. Perdi o
chao? Onde vamos parar? Quais sdo as perguntas? Quem responde?
As respostas sdo muitas!

° Ver mais em Almeida (2003); Resenda (2000); Simoes (2004).
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Na produgdo desses quadros desestruturamos, muitas vezes, 0s tempos
e espacos escolares. Os alunos das duas turmas se misturavam nas
producdes, espalhados pelo corredor, pelo refeitdrio, na biblioteca, no
patio, em quase todos 0s espagos disponiveis. Em grupos
intercambiavam produgdes, materiais, idéias na producéo dos cenarios
de trés metros de comprimento por um de largura. Os textos
produzidos eram socializados e transformados em alguns momentos
coletivos na sala ou no refeitorio, usado como estudio-palco. J& ndo
era mais possivel coordenar o tempo com o espaco. Horério para o
lanche, para a educacdo fisica ou para o trabalho separado por
disciplinas, nesses momentos, eram (des)organizados pelas
necessidades nas producdes, nas criagdes dos textos, das pinturas dos
painéis-cenarios, na sonoplastia, nas musicas, nos ensaios dos
guadros, nas discussdes coletivas, etc.

Figura 9

Momentos de gravacdo da revista no refeitério da escola:
possibilidades de articular culturas e curriculos?

Centro de Edncagio | Universidade Federal de Pernambneo - UFPE



Figura 10

Compuseram as cenas da revista tudo que tinhamos disponivel e os
alunos iam realizando performances durante o processo. Utilizaram
revistas, livros, jornais, outros trechos de filmes e de programas
televisivos que foram assistidos, imaginados, discutidos e produzidos
textos, musicas, colagens, desenhos, pinturas, dancas, teatros,
compondo o territdrio-curriculo da quarta série com aquele grupo.
Demonstramos, por exemplo, que muitos livros se tornam filmes ou
mesmo livros se tornaram programas televisivos como o Sitio do Pica-
Pau Amarelo de Monteiro Lobato e veiculado pela Rede Globo de
Televisdo.

A leitura de alguns livros combinado com alguns trechos de filmes e
programas televisivos e filmicos inspirados na literatura foi
potencializador de incentivo a leitura e a escrita. Usamos, também,
cenas de alguns programas televisivos e de propagandas para
perceberem na linguagem audiovisual os encadeamentos de sons,
imagens e textos, enquadramentos, planos e cortes e a narrativa
televisiva.

Mesmo apresentando em seus produtos predominantemente a versdo
cultural das elites sociais e econdmicas, 0s meios de comunicacéo de
massa carregam em sua marca a quase anulacdo entre fronteiras e
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polaridades culturais. Fico realmente fascinado pelas multiplas formas
e expressdes mididticas e suas potencialidades em préticas
educacionais, institucionais ou ndo. Fico, também, perplexo quando os
produtos culturais e industriais veiculados nos diversos meios de
comunicacdo ndao compdem as produgles curriculares em praticas
educacionais, pois concordo com Costa (2002) ao afirmar que ha
“curriculos culturais em andamento dentro e fora das institui¢cdes
educacionais, estruturados de acordo com as forcas que regem a
dindmica comercial, politica e cultural predominante no mundo
contemporaneo.” (COSTA, 2002, p. 144).

Visualizo esses espacos e produtos como possibilidades de articular
culturas e curriculos, aproveitar as qualidades técnicas e conteldos
nos produtos produzidos e emitidos pelos meios de comunicagéo
sejam cinematogréaficos, televisivos, radiofénicos, impressos ou a
combinagdo destes em vertentes multimidia. Trazé-los para discusséo,
producbes e imaginagdo curricular como produtos culturais e
industriais a serem lidos e ndo apenas como ilustracdes.

Durante todo o processo de produgdo, tanto a disposi¢do dos alunos e
quanto dos professores e professoras ocupando quase todos 0s espagos
possiveis da escola, quanto seus corpos menos disciplinados ou
indisciplinados dispostos pelos chéos das salas de aulas, do corredor,
do refeitério, do patio, em baixo e em cima das carteiras, sdo
atualizacGes/virtualizagbes, campos de conexBes que a producdo da
revista gera, seus efeitos de ruptura com um curriculo pré-determinado
e na producdo de curriculos que busquem tornar visivel a poténcia
criadora de seus produtores, nos diversos momentos e formas de
criagdo. Perdi o chdo? Onde vamos parar? Quais sdo as perguntas?
Quem responde? As respostas sdo muitas!
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