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RESUMO:

Este trabalho é uma anaélise da relag¢do curriculo e cultura no ambito
da formagdo de professores/as. Sustentada nos pressupostos dos
estudos culturais e em especial na versao pdés-colonialista do
curriculo, a analise desenvolvida aborda o curriculo e a docéncia em
suas implicagdes na cadeia discursiva identitidria na qual se da a
construgdo de identidade cultural do/a professor/a. Sado consi-
derados nesse trabalho os seguintes aspectos: o cenario do discurso
sobre reforma curricular das licenciaturas; as contribuicdes de
estudos curriculares no campo da teorizagdo critica e pés-critica; e
cadeia discursiva identitaria na formagao de professores/as.
Palavras-chave: curriculo, formagio de professores, estudos culturais.

Nesta intervengao, pretende-se argumentar sobre a impor-
tancia da cultura nas reflexdes sobre curriculo e formagdo do/a
professor/a. Formagdo de professores/as enquanto intelectuais
implicados com uma agdo educativa pautada nas racionalidades
ética, estética e cientifica, portanto, com a qualidade social da pratica
docente.

Inicialmente, hé interesse em afirmar-se que o mapa que guia
os argumentos construidos sobre a temédtica em questado, neste texto,
estd proximo ao campo dos Estudos Culturais (Williams, 1992; Hall,
1997,1998), a perspectiva foucaultiana do discurso (Foucault, 1995,
1999) e, em particular, a teoria curricular pds-colonialista (Freire,
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1974, MacLaren, 1993, 1997, 2000). A opgdo por essas referéncias
possibilita-nos: i) um olhar que combina aspectos da dominagao e da
resisténcia nas diversas praéticas sociais e culturais; ii) o tratamento da
linguagem como um sistema de significagao; iii) o reconhecimento do
saber como uma relagao de forga; iv) a identificacdo do poder como
uma rede produtiva; e v) o acolhimento do discurso curricular
enquanto pratica que obedece a regras, e, tal como um testemunho
histérico, descreve-se a si proprio e as suas articulagdes, constréi e
posiciona os sujeitos.

A luz desse mapa, vamos nos aproximar do conceito de
cultura a partir do entendimento e formulagdo do discurso da
antropologia social que enfatiza a cultura em sua dimensao simbdlica,
ou seja, a cultura como um conjunto de préaticas que produzem
significados que passam a ser compartilhado em determinados
grupos (Moreira, 2001). Ainda sob esse mapa, vamos acolher o
enunciado que identifica o curriculo como a porgéao da cultura que foi
selecionada como fundamental em determinado momento da histdria
para ser escolarizada (Veiga Neto, 1997). Selegao, no dizer de Moreira
(ibidem), implicada por relagdes de poder, portanto nem neutra nem
cientifica. Trata-se do curriculo entendido como um dispositivo
cultural na determinagao dos objetos de poder/saber e na produgao
de subjetividades (Silva, 1994, 1995,1999; Veiga-Neto, 1997, 1998,
2001, Costa, 1998, 1999). Acolhemos ainda a perspectiva de Leite
(2001: 2) quando afirma que o curriculo nédo se esgota nas dimensoes
do saber, mas que “se amplia as dimensdes do ser, do formar-se, do
transformar-se, do decidir, do intervir e do viver e conviver com os
outros” e, também, o entendimento de que o curriculo pode ser visto
a partir do que néao é considerado relevante, exatamente do que nao
foi selecionado, tal como propde a perspectiva sustentada por
Cherryholmes (1993: 146) quando afirma que “o curriculo é em parte
um estudo daquilo que é valorizado e priorizado, assim como
daquilo que é desvalorizado e excluido”. Portanto, o curriculo é por
nos entendido como um dispositivo cultural na determinagdo dos
objetos de poder/saber e na produgdo de subjetividades.
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Ao nosso ver, o curriculo, enquanto dispositivo cultural de
subjetivagdo, e a docéncia, tal como analisa Moreira (ibiden), em suas
multiplas dimensdes (politica, académica e cultural), estdo implicados
na cadeia discursiva identitdria na qual se d4 a construgdo de
identidade cultural do professor/a.

E nessas perspectivas que se organiza esta apresentacao,
considerando os seguintes aspectos: i) o cendrio do discurso sobre
reforma curricular das licenciaturas; ii) contribuicbes de estudos
curriculares no campo da teorizagao critica e pés-critica; iii) cadeia
discursiva identitdria: dimensdes politica, académica e cultural na
formagao de professores/as.

1. O CENARIO POLITICO E ECONOMICO DO DISCURSO
SOBRE REFORMA CURRICULAR DAS LICENCIATURAS

Esse cendrio é percebido como uma moldura possivel, um
pano de fundo n@o determinante, mas muito importante no processo
discursivo no campo educacional dos anos 1990/2000. Um cenério
que atua numa relagdo imanente com outros discursos de diversos
campos de saber na determinagdo discursiva.

Privilegia-se, nesta apresentagdo, inicialmente, um aspecto
fundamental desse cendrio: como o cendrio dos anos 1990 exerce
algumas formas de demarcacdo e regulacio dos objetos de saber/
poder/ser do discurso educacional a partir da fixacdo de uma
gramatica peculiar ao cenério do que se reconhece como o cenério da
globalizagao. .

Para o trabalho de reflexdo desse cendrio, recorremos
a estudos desenvolvidos por diversos autores, a exemplo de
Boaventura Souza Santos (1995, 1996, 1998, 2000, 2001), Conceigao
Tavares (2003), Paul Singer (1996), Tarcisio P. Aratjo (2000), Carlinda
Leite (2001), Milton Santos (1999), Steve Stoer (1999, 2000), Peter
McLaren (1997, 2000), autores que subsidiaram nosso estudo sobre
“Discursos sobre interculturalidade no campo curricular da EJA no
Brasil nos anos 1990” (Carvalho, 2004). Com base nesses estudos,
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defende-se que o discurso curricular da formagao de professores/as
para a Educagédo Basica nos anos 1990 ¢ contemporaneo a um cenério
que tem como regras da sua prética social: o mercado globalizado
através de empresas transnacionais; a implementacdo de redes de
comunicagdao e informagdo; e a tentativa de predominancia do
pensamento Unico.

Observa-se que as praticas sociais no ambito da globalizagao
da economia de mercado e da politica neoliberal sao extremamente
produtivas de uma gramatica que emerge de relagdes sociais e
culturais, de lutas entre as diferentes forcas que querem ter o poder
de dizer e atuar nos diversos dominios da vida social e cultural em
diversos centros urbanos e rurais (Carvalho, 2004).

Tais préticas sociais e culturais estao associadas nesse cenario
ao que estd nomeado, na literatura sociolégica, como relagdes
neocoloniais. Relagdes que vém sendo narradas por diversos autores
que entendem que o cenario de exclusdo cultural e de desigualdades
sociais vivido pelos paises da América Latina foi produzido em
conseqiiéncia das politicas sugeridas pelos organismos internacionais
através do chamado “Consenso de Washington” (Singer, 1996;
McLaren, 1997; Benjamin et al, 1998; Santos, 1999, 2000, 2001;
Tavares, Fernandes, 2002; 2003; Medeiros, 2003; Aratjo, 2000). Estar
sob a orientagdo do “Consenso de Washington” significa dizer, como
afirma Fernandes (2002: 56), que os governos da América Latina tém-
se “guiado por politicas de liberalizagdo, privatizagado e estabilizagao
(-..), conjunto de estratégias sugeridas aos paises em desenvolvimento
pelo Fundo Monetario Internacional, Banco Mundial e Departamento
do Tesouro dos Estados Unidos no fim da década de 1980” (Ibidem).
Essas estratégias refletem os trés principais componentes do
Consenso de Washington: o consenso do Estado fraco, o consenso da
democracia liberal, o consenso do primado do direito e do sistema
judicial (Santos, 2001).

E um cenario no qual alguns estudiosos realcam que o caso
especifico do ingresso da América Latina na globalizagdo, nas
condicbes em que passa a atuar economicamente, reflete exatamente
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uma “condigdo colonial (..) reatualizada, pois o Estado volta a
dedicar-se, principalmente, a intermediar a imposi¢do, a nagao, de
diretrizes externas; (..) resultando que o nicleo modermno da
economia deixa de absorver mao-de-obra; cresce a apartagao que
separa brasileiros entre si; o territdrio se fragmenta segundo légicas
excludentes; a identidade cultural se degrada” (Benjamin et al.,
1998: 59).

Ha um consenso no dmbito do discurso pés-colonialista, ao
qual nos associamos, em relagao ao fato de que a maioria dos paises
da América Latina viveu nas ultimas décadas do século XX sob uma
forte pressdao politica e econdémica advinda das novas formas
imperialistas de relacionar-se entre os paises. Afirma-se estarmos
vivendo uma realidade de “dominagdo econdmica e politica [que]
tem uma profunda influéncia hegemoénica sobre as ordens de
informacdo do mundo ocidental, sua midia popular e suas
institui¢bes académicas especializadas” (Bhabha, 2001).

Acrescentamos que essa dominagdo econdmica tem sido
evidente também no campo da educagdo em geral. As formas como o
mercado inclui/exclui a mao-de-obra, na incorporagao do enunciado
“sociedade do conhecimento”, para referir-se ao século XXI, tém
suscitado uma certa histeria em relagdo a aquisicio de novas
competéncias exigidas pelo mercado e pela vida cultural que as
globalizagdes ensejam, mercado e vida cultural explicitadas, visiveis
mais do que nunca. Pode-se dizer que hd uma tentativa de
gerar-se, nas populagdes, necessidades de “consumo” de saberes/
competéncias/habilidades através de grande divulgagdo sobre as
novas competéncias para o mercado de trabalho, da oferta de
diversos produtos, a exemplo de: i) cursos presenciais ou a distancia,
voltados para o uso dos equipamentos informaticos, para a
organizacao de pequenos negdcios, formagdo para o empreende-
dorismo, cursos de inglés justificados como essenciais para a inclusao
cultural e superagao das desigualdades sociais, a0 menos no discurso
neocolonial; ii) produtos diversos da industria cultural em seus
diferentes dispositivos, a exemplo de programas educativos pelo
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radio, televisdo, internet; livros e revistas de divulgagao cientifica e
outros (Carvalho, 2004).

Num cenério marcado pela exclusdo cultural e desigualdades
sociais, cresce 0 mercado de produtos para inclusao e crescem novas
formas de nomear o sujeito que aprende: o cliente ou o consumidor.
De certa maneira, identificam-se, nos enunciados desse cenario, a
necessidade de novas competéncias para a inser¢do no mercado de
trabalho, mesmo que esse mercado esteja bem reduzido (idem, 2004).

Do ponto de vista do Estado, as preocupagbes remetem, por
um lado, a redugdo dos custos social/pessoal particularmente, a
reestruturacdo da educagdo em parceria com o setor privado; a
avaliagdo associada a qualidade total e a geréncia. Esse discurso, para
além de ir fixando sua gramética — competéncia, flexibilidade,
consumidor, empreendedor —, resulta em uma indicagdo de pres-
cri¢ao curricular vinda de fora; do retorno a teoria do capital humano:
a escola como instrumento de formagao para o mundo produtivo; da
dimensao mercantil; da uniformizagao das experiéncias pedagdgicas.

Nos enunciados das reformas curriculares, essa gramatica
discursiva aparece ao defender-se uma formagao centrada em
competéncias, em habilidades e em processos de certificagdo por
desempenho.

Desse cendrio, marcado por uma forte mobilidade e por uma
desigualdade social cada vez mais evidente, é preciso agora dizer de
outras movimentagdes firmadas no que se reconhece como o espago
das lutas sociais e culturais contra o projeto de globalizagao
hegemonico — economia de mercado.

De fato, a entrada de paises da América Latina, e do Brasil em
particular, na ordem das globalizages com a supremacia da politica
neoliberal, da economia mercado e do cidadao consumidor, deve ser
vista considerando-se que os processos de transformagdo social,
econdmica e politica ocorrem num terreno de permanente luta
politica, luta cultural, de avangos e recuos, de negociagées, de criagao
de novas formas de articulagdo entre dominios da vida social e
cultural. Nesse sentido, a intensificagdo dos processos de globalizagao
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de certa maneira ja tem suas outras faces para apresentar, seja através
do que estd nomeado por Santos (2001) como globalizagdo contra-
hegemonica, seja pelos recentes movimentos sociais transnacionais
que se autonomeiam de antiglobalizagao?.

Com efeito, na complexidade do cenario dos anos 1990/2000,
emergem praticas sociais de sobrevivéncia aos discursos dominantes
em diversos setores sociais e culturais. Dessas préticas, no campo da
economia e da politica, destacamos as redes de economia soliddria como
uma referéncia pelo que tém de identidade com os processos
alternativos a exclusao cultural e as desigualdades sociais. As formas
de articulagao das experiéncias dos movimentos sociais em redes de
movimentos sociais multiculturais ou redes de organizacbes ndo-
governamentais sao também expressdes singulares de formas de dizer
das cidadanias multiculturais. Os objetos de saber/poder/ser no
ambito dessas redes tém produzido, no campo da educagio e do
curriculo, uma gramatica em que objetos de saber como os direitos
humanos, a solidariedade, a interculturalidade, a educagdo indigena,

2 Julio C. Gambina (2001) nomeia alguns acontecimentos que estdo identificados
como acontecimentos que marcam a resisténcia e contrapontos as regras da
globalizagao hegemonica: a luta Zapatista em Chiapas no México em 1994;
O primeiro Encontro Intercontinental pela Humanidade e contra o Neoliberalismo
em 1996 no México e do qual participaram representantes de mais de 40 paises;
O Observatério da Mundializagao em Paris teve um grande papel na difusao de
uma critica sobre as implicagoes das pretensdes de serem assegurados direitos
excepcionais as corporagdes transnacionais; Os 50000 manifestantes em 1997 em
Amesterda (Holanda) contra o desemprego e as politicas neoliberais; A primeira
Conferéncia Mundial de Acgao Global dos Povos em 1998 em Genebra (Suica) na
intengdo de coordenar a resisténcia global as reunides do G8 em Birmingham
(Inglaterra) e da OMC em Genebra, e em 1999 contra a reunido do G7 em Colonia
(Alemanha) e em Millau (Franga) contra o julgamento de José Bové por sua agao de
desmantelamento de um dos estabelecimentos da McDonald’s pela Confederagio
Camponesa Francesa; Em 1999, em Paris o Encontro Internacional Contra a
Ditadura dos Mercados convocado por ATTAC, CADTM e outras organizagdes de
resisténcia global; batalha de Seattle no Noroeste dos Estados Unidos onde houve
um protesto explicito as tentativas de aprovagdo a um pacote de medidas
comerciais a serem impostas aos paises mais fracos pela Ctpula da Organizagao
Mundial do Comercio; e 0 Férum Social Mundial em Porto Alegre no ano 2000.
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politicas de inclusao, legislagoes para assegurar politicas de afirmagao
identitarias, dentre outros, vao convivendo e bem com discursos do
mercado.

Nessa diregdo, enfatizamos lugares de enunciagao de acon-
tecimentos singulares/plurais que emergem das lutas politicas e
culturais e que atuam como positividades para a emergéncia de
discursos de professores/as: O Movimento de Educagao Indigena, o
Movimento Negro, a Associagdo Nacional de Pés-Graduagao e
Pesquisa em Educacdo (ANPED), a Associacdo Nacional pela
Formacao de Professores da Educa¢ao (ANFOPE), a Associagao
Nacional de Politica e de Administracio da Educagdo (ANPAE),
Férum de Diretores de Faculdades/Centros de Educagdao das Uni-
versidades Publicas (FORUMDIR), dentre outros. Esses espagos
discursivos defendem: a educagao intercultural, os estudos de raga,
uma formag¢dao humana multilateral; o trabalho, entendido como
totalidade rica de multiplas e complexas relagdes; concepgao de base
comum nacional; a formagao do pedagogo e nao do “especialista”; o
fortalecimento nas universidades e demais IES (institui¢des de ensino
superior) publicas para formagao de profissionais da educagéo para
atuarem na educagdo bésica; transformagdes na organizagdo
curricular contemplando as dimensdes da formacgao: gestao, politicas
publicas, curriculo, trabalho coletivo; formagao continuada articulada
a formagao inicial, como partes indissoltveis de uma politica global
de profissionalizagéo e valorizagdo do magistério.

Remete-se ainda a discursos sobre a diversidade de culturas, a
necessidade de implementacdo de politicas politicamente corretas,
incorporando e ressignificando objetos de saber/poder/ser pro-
duzidos no ambito dos movimentos sociais de afirmagao identitaria e,
nesse sentido, convive-se, no discurso educacional desse cenério, com
elementos do discurso da globalizagao da economia e do discurso no
campo dos movimentos sociais. Pode-se dizer, junto com Sandra
Corazza, que as politicas curriculares desse cendrio sao politicas
hibridas (Corazza, 2000).
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Tais objetos de saber construidos no campo do discurso
politico estdo ancorados com campos de saber das diversas ciéncias
humanas ¢ com saberes especificos do curriculo e é nessa perspectiva
que passamos ao segundo aspecto da temdtica em questdo neste
trabalho.

2. CURRICULO E CULTURA

Ja anunciamos que o cendrio da globalizagdo e da anti-
globalizagao é um cenério complexo, no qual sdo produzidas praticas
sociais e culturais hibridas, fronteiricas, no sentido de estar nos
“entre-lugares”. E nesse cenario ha um discurso de consenso no
sentido de que a cultura é de vital importincia para vida
contemporanea (Moreira, 2001). De fato, ha um reconhecimento do
“estatuto” que o conceito de cultura adquire na teoria social e que
esta explicitado no que se reconhece hoje como “centralidade da
cultura”, isto é, como “a cultura penetra em cada recanto da vida
social contemporanea, fazendo proliferar ambientes secundarios,
mediando tudo” (Hall, 1997: 22).

Nesse sentido, vale retomarmos os estudos curriculares para
os quais a cultura tem um significado central. Nos ultimos 30 anos,
evidencia-se que a articulagdo entre curriculo e cultura tem ocupado
significativo espago no debate educacional tanto no Brasil como em
outros paises. Nessa perspectiva, estudos e pesquisas que vém sendo
realizados tém emprestado relevancia a critica dos saberes escolares
(Young, 1971; Bernstein, 1971; Forquin, 1993; Apple, 1997) e as
implicagdes do conhecimento escolar na formagao de identidades, e,
portanto, ao papel da escola como produtora de singularidades
(Willis, 1991; Silva, 1999). Embora ainda incipientes do ponto de vista
da sua repercussao na pratica escolar ou nos programas curriculares
de formagao de professores e professoras, podemos dizer que esses
estudos tém estimulado o debate educativo, na medida em que
subsidiam o florescimento de novos olhares para a pratica peda-
gogica nas escolas, com a finalidade de torna-la menos competente na
reprodugao das injusticas sociais e da exclusado cultural.
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Por outro lado, reconhece-se que sdo os discursos que
legitimam a “porgao da cultura” a ser ensinada nas escolas. Admite-
se que a definicao de novas formas de estruturagido dos curriculos
demandara a compreensao dos fundamentos das teorias curriculares.

Sendo um construto cultural, histérica e socialmente deter-
minado, o curriculo tem sido “um instrumento utilizado por dife-
rentes sociedades para desenvolver os processos de conserva-
¢ao, transformagao e renovagao dos conhecimentos historicamente
acumulados assim como para socializar criangas e pessoas jovens e
adultas segundo os valores tidos como desejaveis” (Moreira, 1997,
p. 11).

Pelo papel que desempenha no campo educacional e cultural,
o curriculo escolar tem sido objeto de investigagdes no campo da
Sociologia da Educagdo e, dentre essas investigagdes, deve-se
destacar os trabalhos de P. Bourdieu (1975, 1998) e ]J. C. Passeron
(1963, 1970) acerca da reprodugao da cultura de determinados grupos
sociais; os trabalhos de S. Bowles e H. Gintis (1976) enfatizando as
relagdes sociais na escola; as contribuigdes de Althusser (1983) no que
concerne ao conceito de Aparelhos Ideoldgicos de Estado, caracteri-
zando a escola como um aparelho ideolégico ao servigo da classe
dominante, assim como aqueles estudos e pesquisas que tém dado
relevancia a critica dos saberes escolares na perspectiva da sua
distribui¢do, como, por exemplo: a anédlise desenvolvida por Michael
Young (1971) e Bernstein (1971) acerca das fungbes de selegao e
organizagao social da escola que subjazem aos curriculos e os estudos
desenvolvidos por Michael Apple (1989) e Henry Giroux (1981) a
respeito dos elos entre curriculo e distribui¢ao de poder na sociedade
mais ampla.

Esses estudos, em sua maioria sob as influéncias da teoria da
reprodugao, da fenomenologia, do [neo] marxismo de Gramsci, da
Escola de Frankfurt e do marxismo culturalista, deram origem ao
discurso critico sobre o curriculo em paises como a Inglaterra,
Portugal, os Estados Unidos da América e também o Brasil. De fato, a
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partir da divulgagdo, no inicio dos anos 1970, do classico na
Sociologia do Curriculo, “An approach to the study of curricula as
socially organized knowledge”, de Michael Young, identifica-se
significativa mudan¢a nos rumos da sociologia da educagdo na
Inglaterra. Esta passa a ser reconhecida como a Nova Sociologia da
Educagao (NSE) e a ter como objeto de reflexdo o curriculo escolar
(Forquin, 1993).

No Brasil, a importidncia desses estudos e pesquisas esta
expressa tanto em artigos e livros publicados na area do curriculo,
que reportam a preocupagao com a inser¢édo da cultura do(a) aluno(a)
nos processos pedagdgicos, como também na instituicdo de espagos
académicos de validagdo desses discursos, a exemplo do Grupo de
Trabalho (GT) de Curriculo da Associagdo Nacional de Pesquisas e
Pés-graduagao em Educagdo (ANPEd), criado na IX Reunido dessa
instituicdo, em 1981. Com efeito, nas ultimas reunides (1997, 1998,
1999), tém-se apresentado trabalhos sobre as questdes da relagao
entre curriculo e cultura que sdao abordadas a partir da influéncia
tedrica dos Estudos Culturais, da Sociologia do Curriculo, do Pés-
Colonialismo e do Pés-Estruturalismo em suas diferentes correntes.3

Parece importante observar que, apesar da qualidade social e
académica do debate estabelecido no dmbito da teoria critica do
curriculo, particularmente no que se refere a distribuigdo social do
conhecimento e a participagdo dos atores sociais na reprodugao
cultural, as andlises acerca dos problemas advindos da visao
hegemonica monoculturalista da escola nao tém sido suficientes para
responder as tensdes existentes no cotidiano escolar.

3 Dentre esses trabalhos pode-se destacar os que tém analisado a produgao curricular
no Brasil como Anténio Flavio Moreira, 1997a, 1997b, 1998, 1999; e Tomaz Tadeu
Silva, 1993, 1995, 1996, 1998, 1999 e aqueles que tém tematizado o Curriculo e
Cultura: Alfredo Veiga-Neto, 1995, 1997, 1998a, 1998b; Marisa Vorraber Costa,
1997, 1998,1999; Tomaz Tadeu Silva, 1995, 1996, 1997, 1998, 1999; Carlos Eduardo
Ferrago, 1998; Marlucy Alves Paraiso, 1999.
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.

E importante registrar como um dos precursores da pro-
blematizagao da cultura no campo educacional, no Brasil, o trabalho
de Paulo Freire. Freire, ao sistematizar a Pedagogia do Oprimido
(1974), acolhe argumentos das andlises pds-colonialistas de Franz
Fanon (Los Condenados de la Tierra-1965) e de Albert Memmi
(The Colonizer and the Colonized-1967), a0 mesmo tempo em que,
ele mesmo, vai desenvolvendo uma reflexdo na qual estd presente
a sua preocupagao com 0s processos de dominagao colonial inclu-
sivamente no campo da educacdo. Esta questio é ampliada e
desenvolvida por Freire quando no exilio e em particular ao
assessorar programas educativos em paises africanos em processo de
reconstru¢ao das suas nacionalidades, apds longos periodos como
colénias européias.

Concordando com Silva (2000), vamos ressaltar a filiacdo de
Freire ao pensamento desenvolvido nos movimentos pds-
colonialistas, e, também, vamos ressaltar que o seu discurso edu-
cacional pode ser identificado como a génese das versdes poés-
colonialistas do curriculo, no Brasil, assim como do enfoque nos
Estudos Culturais no campo curricular. Sobre esse ultimo aspecto, o
autor enfatiza a visao de cultura de Freire e as suas relevantes
implicagdes no campo curricular. Ao apagar as fronteiras entre
cultura erudita e cultura popular, Freire enfatiza a legitimidade da
cultura popular no curriculo, o que, para Silva, indica que ele, de
certa forma, se antecipa “a definigao cultural do curriculo” (ibidem:
63); assim como, “ao privilegiar a perspectiva dos povos dominados,
iniciou o que se poderia chamar, no presente contexto (..) uma
perspectiva pds-colonialista do curriculo” (ibidem, p. 63).

A identificagao explicita da existéncia de questdes ou tensdes
entre cultura escolar e cultura do cotidiano vem sendo tratada em
diversos paises sob a influéncia dos chamados Estudos Culturais ja
mencionados e pelos diversos matizes do pensamento pés-moderno.
Ressaltem-se, aqui, os trabalhos desenvolvidos por Popkewitz (1994),
Silva (1995), Giroux (1995a, 1995b), Maclaren (1997), Hall (1997) Stoer
(1998), os quais tém subsidiado o discurso critico do curriculo, que
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hoje incorpora duas vertentes: uma primeira, fiel as abordagens
estruturalistas, ao neo-marxismo e a teoria critica; a segunda,
expressa nos anos 1990, incorpora as contribui¢des dos estudos
feministas e de raga, dos estudos culturais e do pensamento pds-
moderno e poés-estrutural, em grande parte vinculados aos aportes
que o pensamento de Foucault (1986, 1987, 1989) pode trazer a
educagao. A existéncia dessas vertentes tem sido geradora de uma
tensdo permanente identificada como a crise da teoria critica do
curriculo (Moreira, 1998).

No debate sobre a pertinéncia dos conteudos curriculares,
assim como acerca da possibilidade do didlogo entre culturas, tem
relevancia particular o posicionamento do sociélogo Santos (1999,
p. 328), quando, ao tratar o tema conhecimento e subjetividade, coloca-se
em defesa da idéia de que “nao ha uma tnica forma de conhecimento
vélido. Ha muitas formas de conhecimento, tantas quantas as praticas
sociais que as geram e as sustentam”, adiantando que “néo reco-
nhecer estas formas de conhecimento implica deslegitimar as préticas
sociais que as sustentam e, nesse sentido, promover a exclusao social
dos que as promovam” (ibidem). O autor responsabiliza a sociedade
européia de “epistemicidio” decorrente da devastagdo de povos na
expansao da sua cultura, na medida em que “... eliminaram-se povos
estranhos porque tinham formas de conhecimento estranho e
eliminaram-se formas de conhecimento estranho porque eram
sustentadas por préticas sociais e povos estranhos” (ibidem). E, contra
esse “epistemicidio”, Santos propde um paradigma no qual se
revalorizem os conhecimentos e as préticas nao-hegemonicas das
maiorias no interior do sistema mundial. Um dos principios da
validacdo desse paradigma seria a democracia interna da comuni-
dade interpretativa e outro seria o valor ético intercultural. Tais
questdes precisam ser trazidas para o debate curricular, para instigar
a reflexdo acerca do conhecimento e da cultura em uma perspectiva
diferente daquela que nos acostumamos a reconhecer.
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3. CADEIA DISCURSIVA IDENTITARIA NA FORMACAO
DO/A PROFESSOR/A

Neste trabalho defendemos que, nos anos 1990, as regras de
governo do discurso educacional e, especificamente do discurso
curricular, tém lacos em comum com determinados acontecimentos:
de ordem politica — a emergéncia do discurso neoliberal em sua
abertura, na regulagao de discursos curriculares, seja para a formagao
voltada para o mercado, seja para o reconhecimento da diversidade
cultural; e o re-ordenamento das lutas dos movimentos sociais e
culturais em seu discurso antiglobalizagao e de novas organizagoes
sociais em redes; de ordem econémica — a economia de mercado e de
redes de economia solidéria; de ordem cultural — o impacto do avango
das tecnologias de comunicagdo e da informagdo na regulagao das
diferengas culturais e/ou das lutas culturais no ambito dos
movimentos sociais de afirmagao identitaria.

Do ponto de vista da teorizagdo curricular, ressaltamos o
estatuto do conceito de cultura e as influéncias dos discursos da
teorizagdo critica e pos-critica em suas expressdes no campo dos
Estudos Culturais nos discursos de movimentos sociais e no campo
do curriculo.

Retomamos agora a questio singular da formagio do/a
professora para afirmar que o curriculo dessa formagao, na pers-
pectiva aqui anunciada, vé na docéncia o objeto de subjetividade por
exceléncia, isto é, na sua formagao, a identidade de professor/a é o
saber/ o saber fazer/o ser docente. Ele/a serd engenheiro/a,
historiador/a, geégrafo/a, matemético/a pelo saber disciplinar e sera
professor/a se esse saber disciplinar for aprendido como saber a ser
ensinado. Nesse sentido, o curriculo de formagao do/a professor/a
tem como referéncia basica os saberes culturais da docéncia.

Queremos enfatizar agora que a concepgao de formagao
docente no plano pedagdgico estd anunciada pelas racionalidades
politica e epistemoldgica que afirmam o curriculo da formagdo do
professor. Nesse sentido, defendemos propostas curriculares anco-
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radas nos Estudos Culturais como uma forma de qualificagdao da
docéncia em suas dimensdes politica, académica e, cultural.

Do ponto de vista da dimensao politica, junto com Giroux e
Moreira, vamos defender a atividade docente como uma atividade
intelectual na qual o/a professor/a se relaciona com o curriculo de
forma a participar dos processos de selegdo, organizagao, distribuigédo
e hierarquizagao do conhecimento na perspectiva do dialogo cultural,
das lutas culturais e relaces de poder de forma ética, pois a
educagao, como um dos campos da realizagdo humana, é um campo
ético; portanto, nao cabe a omissdo diante dos problemas do
cotidiano.

A dimensdo académica de sua formagdo contempla uma
reflexdo docente que pode ser realizada tanto na atitude investigativa
de sua prética, isto é, o professor como um pesquisador de sua
prépria experiéncia e também das condi¢des que a determinam. Aqui
se supera a dicotomia teoria x préatica, pois uma agao de reflexdo da
pratica ndo pode prescindir da teoria.

Quanto a dimensao cultural, defende-se a incorporagiao de
uma agio e reflexdo sobre a hegemonia da cultura ocidental no
curriculo, agdo, portanto, de problematizagao da vontade de poder da
racionalidade eurocéntrica na produgdo de subjetividades desen-
volvidas nos bancos escolares; dos efeitos de vontade de verdade da
racionalidade ocidental e dos efeitos de vontade de verdade da
racionalidade masculina ocidental. Problematizar a persisténcia, no
campo do curriculo, de uma epistemologia colonial que, em sua
regularidade enunciativa, mantém-se nas formas de inferiorizagao:
dos emigrantes do campo para a cidade; das mulheres; dos homens e
mulheres de cor; dos homens e mulheres em suas orientagdes sexuais
diferentes do que estd autorizado como relagdes “normais”; dos
povos indigenas, dos portadores de necessidades especiais em
relagdo aos que se identificam e sdo identificados como séos.

Nesse sentido, propomos que sejam considerados, na orga-
nizagao curricular dos cursos de formagdo de professores/as: i) a
concepgao de linguagem como sistema de nomeagéao e de produgao
dos objetos que fala; ii) os principios da contingéncia e da
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historicidade radical na desnaturalizag¢do dos discursos; iii) a reflexao
sobre uma teoria da reelaboracao; iv) as relagdes de saber-poder-ser
como indicativo da produtividade no campo educacional; v) o
curriculo como um campo da estética, da ética e da politica; vi) as
formas de regulagao social e cultural implicitas no discurso curricular
(Carvalho, 2004).
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