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DIDATICA E LINGUAGEM: Algumas Questdes

Maria Eliana Cavalcante Matos!

Leitor 1:

"Quando Lucia Pelaez era pequena, leu um romance, escondida.
Leu aos pedagos, noite apos noite, ocultando o livro debaixo do
travesseiro. Lucia tinha roubado o romance da biblioteca de
cedro onde seu tio guardava os livros preferidos.

Muito caminhou Lucia, enquanto se passavam os anos. Na busca
de fantasmas caminhou pelos rochedos sobre o rio Antidquiz, e
na busca de gente caminhou pelas ruas das cidades violentas.
Muito caminhou Lucia, ¢ ao longo de seu caminhar ia sempre
acompanhada pelos ecos daquelas vozes distantes que ela tinha
escutado, com seus olhos, na infancia. Lucia ndo tornou a ler
aquele livro. Ndo o reconheceria mais. O livro cresceu tanto
dentro dela que agora € outro, agora é dela" (Galeano, 1991,
p.20).

Um breviiiissimo comeco!

Nossa intengdo ndo ¢, em tio pouco tempo, fazer um debate,
conclusivo de um tems; para nos tio complexo e apaixonante. E
nossa intengdo, entretanto, examinar algumas questdoes que nos
chegam, do cotidiano universitario, ora embutidas no dizer das
professoras do ensino fundamental, de estudantes matriculados no
curso de formagido de professores do Centro de Educagio da
UFPE, ora nas letras da literatura emergente.

1 Professora do Centro de Educagio da UFPE.
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No nosso entender, este espago de interlocugdo que se fez
na I Semana de Estudo das nguagensm é indispensavel 4 nossa
criatividade, porque aspiramos" ver, juntos; colegas e alunos, a
pertinéncia social das questdes aqui levantadas e contribuir, claro,
para a superagdo das dificuldades cientificas e pedagogicas com as
quais, hoje, nos deparamos no nosso ambiente educacional.

1. Eqiiidade e Qualidade: como nao perder de vista este norte!

A agdo contra os diversos tipos de fracasso escolar,
observados em relagdo as desigualdades e a desqualificagdo e a
resposta do sistema educativo as evolugdes cientificas, tecnologicas
e culturais de nosso tempo exigem um fértil esforgo de inovagao da
pesquisa sobre as praticas pedagégicas os conteudos de ensino € a
formagao profissional do professor, seja esta inicial e/ou continuada
( aqui incluidos os diversos cursos ar\é a graduagio).

Entretanto, ao se buscar uma redefinigdo para o lugar da
"escola/educagdo” na sociedade, ndo se poderia optar pelo rumo do
imediato, nem cair na armadilha de criar o novo pelo novo, como se
o passado pudesse ser descartado magicamente. Seria, pois,
conveniente, usarmos o0 bom senso, na tentativa de evitar a confusio
entre 0 novo e os modismos e distanciar a consciéncia do desejo.
Assimum olhar sobre o significado do conhecimento poderia
indicar alguns caminhos, e nestes, quem sabe, a "escola" e seus
atores se superariam, descobrindo, pouco a pouco, quais as
mudangas a projetar, a partir do sentido que emprestariam as
nogdes de "qualidade" e de "eqiiidade"”, em oposigdo as diversas
formas de "exclusio" e de "opressio" que vém entremeando o
nosso tempo e se fazendo presentes também em nosso cenario
educacional (Lerner, 1993). T
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2. A Revisao da Didatica.

Além das fontes citadas abaixo, o artigo de Magda Soares
(1985), ainda que elaborado ha doze anos atras, parece-nos
completamente integrado ao debate da reconstrugdao da Didatica,
iniciado no Brasil a partir de 1980, como também registra Oliveira
(1993, 90). "Essa historia inusitada, em termos de constitui¢gdo de
uma area do conhecimento, é que me parece ser o problema
fundamental da Didatica e deve ser o ponto de partida para a sua
revisio" (Soares, 1985, 31). E continua: "A Didatica poderia ser a
ciéncia que estudasse nio o processo ensino-aprendizagem, mas a
aula, tal como ela realmente ocorre e transcorre” (Soares 1985,
p. 36-37).

No livro "A Reconstrugio da Didatica”, de Ma. Rita N.S.
Oliveira, podemos-se encontrar uma ampla discussio sobre o
esforgo de profissionais e estudiosos da area de Didatica para a
reconstrugio desga disciplina e de seu papel no curso de formagdo
do educador. As questdes suscitadas na trajetoria dessa disciplina
sio numerosas ¢ merecem ser examinadas, isoladamente e no seu
conjunto. A partir de 1980, ja ha, contudo, um certo entendimento
do objeto de estudo da Didatica - o ensino - que se realiza na aula.
Este ensino seria tratado nas sua dimensdes historica,
antropologica, ideologica e epistemologica, diz o texto. Este
processo de reconstrugdo parece apontar, no dizer da autora, para
duas linhas de pesquisa que deverdo ser implementadas na area: a) a
historia da Didatica enquanto uma disciplina escolar, cotejada com a
historia de outras disciplinas curriculares; b) os estudos de sala de
aula, em que se possa "desvelar a especificidade do couteudo das
mediagdes e das contradigbes do ensino, tal como se desenvolve no
dia-a-dia da escola publica de 1.° e 2.° graus " (Oliveira, 1993,
p.1395).
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O "Repensando a Didatica", coordenado por I[lma P.A.
Veiga, nos oferece também um relato do itinerario percorrido pela
disciplina Didatica. Os estudos recentes de Oliveira (1993); sao
reiterados por Veiga (1991, p. 40),.a0 final de seu artigo. "E preciso
uma Didatica que proponha mudangas no modo de pensar e agir do
professor, e que este tenha presente a necessidade de democratizar
o ensino. Nio resta duvida de que a tomada de consciéncia ¢ o
desvelamento das contradigdes que permeiam a dindmica da sala de
aula sio pontos de partida de uma Didatica critica, contextualizada
e socialmente comprometida com a formagio do professor”.

Finalmente, ndo poderiamos deixar de registrar o surgimento
de uma Outra linha de pesquisa, no elenco de trés ja existentes no
Mestrado de Educagao do CE/UFPE
(Ver Folder: Sele¢io de Candidato/1996), que se propde a
investigar a agdo de ensinar e aprender nas diversas areas do saber
(Matematica, Linguagem e Ciéncias) e que provavelmente ira
formular idéias que redundardo em questdes, neste momento
improvaveis, que nos ajudario a ler o hoje no "texto" anteriormente
lido, seja este "o texto" que nos precedeu historicamente, seja "o
texto" nosso contemporaneo.

3. A consciéncia da especificidade do conhecimento.

O tema dos conteidos e dos modos de transmissao do
conhecimento diz respeito, pois, a um vasto conjunto de
problemas,para os quais a pesquisa, at¢ 0 momento, nio nos tem
dado muitas respostas. A pesquisa, no ambito da didatica, poderia,
pois, identificar quais os conteudos de ensino que resultam dos
varios tipos de condigdes ndo independentes entre si (Vergnaud &
Colomb, 1985). Por exemplo:
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. a evolugdo dos conhecimentos e da cultura;

.a evolugio das qualificagdoes profissionais em geral e das
qualificagdes em pedagogia dotadas de caracteristicas especificas,
tais como as das empresas, dos o6rgios publicos,dos sindicatos, dos
partidos, dos movimentos sociais, das ONGs, dos hospitais e das
escolas (Saviani, D. 1985);

.os limites ligados ao desenvolvimento cognitivo e as representagoes
dos alunos - criangas, jovens e adultos - €, no plano mais geral, dos
educadores, dos professores em formagao;

- 0 jogo complexo das relagdes entre os parceiros da educagio:
usuarios do publico e do privado, professores e formadores, pais e
gestores;

- além dessas, as condigdes historicas, politicas e ideologicas do
conhecimento.

4.Didatica dos Conteudos Especificos: um campo de pesquisa.

Entendemos que a pesquisa sobre os conteudos e sobre o
que eles deveriam ser, sobre a maneira como sdo ensinados ou
como deveriam ser ensinados, é o coragio da pesquisa em
educagido. Esta pesquisa visaria, de um angulo, a analise dos
conteudos e dos processos de transmissio e de apropriagdo dos
saberes e do saber-fazer. Por um outro angulo, tal pesquisa
analisaria as caracteristicas especificas do ensino e as conseqiiéncias
cognitivas e didaticas desta especificidade. Os estudos em
Epistemologia e Cognigio, no dmbito da Matematica, por exemplo,
tém apontado para o teor determinante da natureza desta disciplina,
tanto nos seus métodos investigativos - produgio do conhecimento
Matématico - quanto nos métodos de sua transmissao - transposigao
didatica (Tavignot, 1994). A Epistemologia e a Psicologia das
Aquisicdes Cognitivas e Didaticas, no campo do  saber
matematico,
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se interpenetram e sdo de fato disciplinas que se nutrem e se
esclarecem entre si. A luz dessas informagoes alusivas ao ambito da
Matematica, pode-se hipotetizar que aos diferentes campos do
conhecimento (Linguagem, entre outras) correspondem diferentes
procedimentos de investigagio e de transposigdo didatica (Lima,
1995).

Além disso, seria um equivoco pensar em isolar a
abordagem didatica de outras abordagens, tais como as
sociologicas, culturais, psicologicas e, sobretudo, pedagogicas etc,
porque aquela se apdia, em parte, nestas (Vergnaud, 1985).

5. Didatica dos Conteudos Especificos na Licenciatura em
Pedagogia e nas Licenciaturas Diversas.

A didatica, como disciplina, estuda os processos de
transmissdo e aquisicio dos conhecimentos relativos ao dominio
especifico de certa disciplina ou das ciéncias afins com as quais ela
interage. Ela descreve e analisa as dificuldades encontradas e
propde meios para ajudar os professores e os alunos a supera-las,
especialmente para fazer do saber ensinado um saber vivo, funcional
e operatorio. A didatica, como opgdo de pesquisa, ndo se refere a
um modelo para o ensino, mas consiste em produzir um campo de
questdes que permita avaliar qualquer que seja a situag@o de ensino,
reparar ou melhorar aquelas que se produziram e langar questdes
sobre o0 que ocorre em sala de aula. Em sintese, a vasta literatura da
pesquisa em didatica dos conteudos especificos nos convida a
questionar em profundidade os saberes e o saber-fazer a transmitir,
hajam vista as diferengas importantes entre os saberes dos
especialistas e aqueles que sdo selecionados para o ensino
(Brousseau, 1989). Muitos dos aspectos da pesquisa em didatica
sdo especificos do conteudo dos conhecimentos nos quais a aquisi-
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¢do ¢ objetivada: isto se mede mais pela natureza dos problemas
cientificos aos quais responde tal ou qual conceito, do que pela
natureza das dificuldades vistas pelos alunos e estudantes
"(Brousseau, G.1989). E, pois, necessario converter o saber
sistematizado em saber escolar. "Nos diriamos que aqui reside a
especialidade do saber escolar. Se os professores das diferentes
disciplinas dominam o conhecimento proprio de sua area, isso,
entretanto, ndo é garantia de que eles tenham clareza da realizagao
do processo de transmissio/assimilagdo do saber. Por isso, para se
licenciar, eles devem adquirir formagdo pedagogica através da
qual,supde-se,eles chegariam ao dominio das formas de ensino. E,
ai, eles dependem do concurso dos pedagogos. Na pratica, porém,
tal formagio tem sido deficiente porque, se o bacharelado se
concentra nos conteudos, ignorando as formas, a pedagogia, por
sua vez, tem-se concentrado em formas esvaziadas de conteudo
(Saviani, 1985, p. 28).

A pesquisa, em didatica, poderia ser desenvolvida em torno
dos problemas relativos as condigoes de apropriagio de um
conteudo particular (didatica aqui, ao contrario da pedagogia, que
tem um sentido mais geral) proprio 4 escola de 1.° e 2.° graus,
contemplados no curriculo vivo da formagao inicial de profissionais
em pedagogia e nos cursos de licenciaturas diversas. Licenciaturas
estas a espera, visionamos, de uma formulagido pedagogica comum
e de didaticas peculiares.

6. O estudo do desenvolvimento cognitivo em face do estudo de
problematicas do funcionamento cognitivo do sujeito em
situacgio.

E bom que se trate aqui das questdes que vém, ja ha um

certo tempo, emergindo no seio da psicologia cognitiva a respeito
das dificuldades de interpretagdo dos fenomenos de deslocamento
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temporal do sucesso, como, por exemplo, aqueles do dominio das
conservagoes, da proporcionalidade, da seriagio, da inclusio ou da
intersecgdo, desvelados pelas tarefas ditas isormorfas. Claude
Bastien, introduziu uma problematica mais fina sobre o funciona-
mento cognitivo em face da dificuldade acima referida (Vergnaud,
1987).

A intengio de melhor compreender o fracasso ou o sucesso
escolar como um fendmeno circunstacial levou os pesquisadores da
escola de Genebra a investigar cuidadosamente as condutas do
sujeito em situagio e considerar toda situagio como uma resolugio
de problema. Sabe-se, entdo, que as situagdes mostraram tragos
distintivos do objeto das aprendizagens escolares ou extraescolares.

Uma outra razio, qual seja a modelizagio informatica do
pensamento-inteligéncia artificial -, proposta por Newell e Simon,
ha trinta anos - citados por Vergnaud, 1987 - somada a pro-
blematica do desenvolvimento cognitivo, dispersou um pouco as
pesquisas, que n3do mais focalizaram os estagios gerais de
desenvolvimento nem linhas de certa amplitude. No entanto, "se o
modelo dos estagios totalmente ordenados, caracterizados pelas
estruturas logicas muito gerais, € hoje superado, esta ndo ¢ uma
razao para renunciar a descrever e analisar a estrutura de ordem
parcial das competéncias e das concepgdes das criangas, € a marcar
as filiagoes e as rupturas" (Vergnaud, 1987, p. 3).0 que seria
inadmissivel porém, ¢é reduzirem-se ao desenvolvimento de
estruturas logicas gerais as conceituagdes especificas proprias a
matematica, a fisica e a outros campos do saber e saber-fazer. A
instrugdo alarga o potencial do desenvolvimento, pode acelera-lo e
pode exercer influéncia sobre a sequéncia de estagios do
desenvolvimento do pensamento da crianga, bem como sobre a
natureza dos estagios (Vygotsky, 1985).Fica, portanto, claro que
ndo seria fecundo separar a analise do desenvolvimento cognitivo da
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analise da experiéncia do sujeito, particularmente das aprendizagens
escolares.

Piaget (1977) atribui limitada significagdio ao papel da
instrugdo no desenvolvimento da crianga. Para ele, a instrugdo é
subordinada ao estigio de desenvolvimento do pensamento
manifestado pela crianga ao longo de faixas etarias e relativamente
independente das condig¢des de instrugoes.

Por outro lado, se existem regularidades no desenvolvimento
e estas existem em quantidade, declara Vergnaud (1987), ¢é
necessario, no entanto, ter outros quadros tedricos para estuda-los.
Este fendmeno poderia ter como suporte a teoria dos campos
conceituais; mas para se compreender o funcionamento de um
sujeito em situagdo, € preciso ter disponivel uma analise do
repertorio das condutas e das representagdes possiveis e de sua
hierarquia eventual e, portanto, de um certo quadro de
desenvolvimento. "Os sistemas simbolicos, em particular a lin-
guagem, exercem um papel fundamental na comunicagio entre os
individuos e no estabelecimento de significagdes compartilhadas que
permitem interpretagdes dos objetos, eventos e situagio do mundo
real" (Vygotsky, 1985). Assim, quando uma crianga ou um grupo
de criangas sio postos diante de um problema complexo, elas
podem recorrer a uma grande variedade de esquemas. Estes
esquemas podem conduzi-las a elaborar procedimentos que levem
a0 sucesso ou, ao contrario, a obstaculos as descobertas ou a
compreensdo da solugio do problema.Uma abordagem de-
senvolvimentista € indispensavel para situar as tentativas das
criangas e para compreender as suas significagdes. Assim, nao se
poderia compreender o desenvolvimento, sem analisar como, em
situagdo, condutas e representagdes podem ser modificadas e sob
que condigdes cognitivas e sociais. O grupo cultural em que o
individuo se desenvolve produz adultos que operam psicolgica-
mente de acordo com os modos culturalmente construidos de orde-
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nar o real. A cultura é uma espécie de "espago de nego-ciagdo” em
que seus membros estio num constante movimento de recriagio e
reintegragdo de informagdes, conceitos e significados (Vygotsky,
1985).

O desenvolvimento e a aprendizagem dos conhecimentos em
matematica e em fisica, hoje, conduzem a rejeigdo do simplismo de
certos estudos que reduzem a algumas etapas um processo que
passa pela formagio de um grande numero de competéncias e
conceitos distintos,na qual a apropriagao se desenvolve de fato num
longo tempo.

Como podemos ver, mesmo que muito rapidamente, a
psicologia esta em plena evolugdo, ou mesmo em crise, € com
quadros teoricos sofrendo perturbagdes por fora, em face de
questdes vindas das neurociéncias, da inteligéncia artificial e de
outras ciéncias, e por dentro, pelas releituras do maior psicologo de
nosso século - Jean Piaget - e pelas contribuiges de outros.
Contudo e apesar de tudo isso, temos que reconhecer que a
psicologia deveria abandonar certas ingenuidades (Vergnaud, 1987,
p. 16), reconhecendo os seus avangos de hoje: a importancia que ela
hoje atribui aos significantes lingiiisticos e simbdlicos; o
desvelamento do conhecimento pertinente a todas as disciplinas,
incluindo a educagdo fisica e esportiva e as disciplinas artisticas,
ainda que a pesquisa em didatica tenha avangado mais em
matematica (Goigoux, 1993; Tavignot, 1994); o estudo dos
conceitos, das representagdes e das competéncias dos alunos em
situagdo, a luz da teoria dos campos conceituais; as pesquisas sobre
os novos estatutos das tarefas escolares; a dimensio social e
interpessoal presentes a escola (Vergnaud, 1987, p. 16). Avangos
que, neste tempo, sio o conhecimento possivel, feito e refeito a
partir do exercicio da critica e das realizagoes.
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7. Didatica da Linguagem/Lingua Portuguesa
a) A Nogio de Dupla Articulagido da Linguagem

Num sistema de escrita alfabética o escrito ¢ um codigo do
oral que se realiza pela mediagdo das letras. Estes elementos, pouco
numerosos, sio unidades distintivas vazias de sentido -as letras-
pertencentes a segunda articulagio. Em oposigio, temos as
unidades da primeira articulagio (frases, sintagmas, palavras) que
sio em numero indefinido (Martinet, 1968, 31-34). Este duplo
sistema permite um funcionamento econdomico da linguagem
escrita pois que seria suficiente, somente, conhecer as letras do
alfabeto, assim como os principios que regem sua combinagdo, para
poder ler qualquer texto. Esta caractéristica diferencia os sistemas
de escrita alfabética dos sistemas logograficos e tem um efeito
positivo sobre a aprendizagem, evitando certas sobrecargas para a
memoria. Além disso, uma escrita alfabética, além de se basear
numa analise mais abstrata das unidades de som que formam a
palavra, tormam-se mais complexa porque tem como outra
caracteristica certas irregularidades das relagdes grafo/fonicas,
maior ou menor, conforme se trata do espanhol, do francés, do
portugués etc... (Sprenger-Charroles, 1989).

Em portugués temos pouquissimos casos de corres-pondéncia
biunivoca entre sons da fala e letras do alfabeto. Podemos sublinhar
que quase nao ha equivaléncia direta "letra/som". Exemplos: a letra
S representada diferentemente em quatro ambientagdes, SALA,
CASA, RESTO, RASGO. Assim, pronunciamos S no inicio de
palavra, Z intervocalico, S diante de consoante surda e Z diante de
consoante sonora. Na palavras CAMPO, temos a pronuncia
nasalada do M depois da vogal ¢ dinte de P ¢ B diferentemente
pronunciado no ambiente MALA, onde o M ¢ colocado antes da
vogal (Lemle, 1990, 16-25). Ha casos em que um fonema s6 tem

Top Educ., Recife, v. 13, n.° 1/2, p. 11-30, 1995 2]



Maria Eliana Cavalcanti Matos

uma realizagdo possivel. Por exemplo, /b/ sempre se realiza como b
(Lemle, 1990, 16-25).

Vejamos os casos SAL e SALEIRO que no dialeto paulista
sio pronunciados - sal (SAU) e saleiro (SALEIRU), respec-
tivamente. Temos aqui, para dois sons distintos, uma mesma
representagdo ortografica. Podemos dizer que o fonema 1 se
realiza em posigao Maria Eliana Cavalcanti Matos final de silaba
como (u), € em posicdo inicial de silaba como (I) Ha ainda casos em
que a representagdo ortografica é aplicada recorrendo a historia da
lingua. E o caso da palavra HOMEM que tem H porque a palavra
que lhe deu origem, em latim, também tinha H mudo (Kato, 1986,
pp. 17-20).

A descoberta de nosso sistema de escrita pelo iniciante na
leitura deve ser a descoberta de um sistema de duas articulagdes,
apresentando varios microssistemas (Goigoux, 1990). Todavia,
dificuldades de aprendizagem da leitura se concentram em geral nas
dificuldades de compreensdo, por parte das criangas, dos elementos
da primeira articulagdo. Ao mesmo tempo, entra ano e sai ano, o
ensino da leitura se organiza predominantemente em fungdo da
segunda articulagdo, sobretudo nas duas primeiras séries do 1.°
grau, pela utilizagdo de métodos de leitura que ensinam a partir das
letras ou dos fonemas, das silabas etc... Noutras palavras,qualquer
que seja a metodologia utilizada, a preferéncia pela segunda
articulagdo ¢é evidente, em desprestigio da primeira, que € a via da
leitura do sentido do texto (Charmeux, 1994, p. 92).

Assim, a questdo que nos nos pomos € a da postulagdo da
pesquisa didatica que articule as condigdes de aparicio de
fendmenos que poderiam explicitar praticas pedagogicas de
utilizagdo da dupla articulagdo da linguagem,por exemplo. Por que
um certo conhecimento X € superior ao um outro conhecimento Y ?
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Como compreender, enfim, que a aprendizagem da combinatoria, da
relagdo grafia/fonia, ¢ a0 mesmo tempo totalmente necessaria e
totalmente secundaria a didatica da leitura ? Como distinguir um
método de aprendizagem da leitura de uma abordagem da lingua
escrita ? (Bajard, 1993) E como redirecionar a didatica da leitura, a
partir dessa distingao?

b) As Tarefas Escolares

Uma lacuna na investigagdo sobre a leitura, que vem se
tornando um obstaculo a formagdo de leitores, é que esta pesquisa
nem sempre vem sendo realizada em situagdo escolar. Apesar de a
aprendizagem e o ensino da leitura ocorrerem em classe, ¢ em geral
nas situagdes de teste, de laboratorio ou de tarefas diferentes
daquelas utilizadas pelos professores na aula de leitura, que esta é
estudada. Percebe-se, assim, ai, um risco, um caminho, que vai do
laboratorio a classe, poderia ndo vir a contribuir para as
transformagoes das praticas dos professores. Indaga-se, entdo, seria
pertinente observar os alunos nas atividades pedagogicas existentes
em sala de aula, para testar o grau de validade "ecoldgica" das
concepgoes teoricas? (Rieben & Perfetti, 1989). Ainda neste mesmo
tom de debate, indaga-se, os instrumentos metodologicos,
utilizados em pesquisas, seriam reutilizados como tais no cenario
didatico, até mesmo como instrumentos de diagnostico? Ora se
cuidadosamente distinguimos e diferenciamos tarefas de investi-
gacio e metodologias de ensino ndo se trataria de um novo método
para ensinar a ler e escrever, mas, sim, de um estudo a respeito da
crianga que aprende, como afirma Lucia L.B. Rego (1986,49). Por
outro lado, se as tarefas didaticas constituem um foco de inquieta-
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¢do escolar, a espera de um outro estatuto (Matos, 1995), os
psicologos t€ém um importante papel a desempenhar nas nestas
pesquisas; mas,é preciso pagar o prego da necessaria colaboragido
com os especialistas das disciplinas ensinadas para nos libertarmos
de nossa propria ingenuidade sobre os conteudos de ensino
(Vergnaud, 1988, 15-21).

c¢) As Técnicas de Ensino

Ainda na agenda das atividades didaticas.., a banal tarefa de
"cineminha", por exemplo, confeccionada em papeldo e aplicada em
classe num momento de comunicagio e linguagem, teria relagio
com a cultura do cinema, ou ela é uma "técnica" destituida de
qualquer significagdo cultural para os professores e alunos? "Cada
um convive com a escrita e utiliza as técnicas necessarias a essa
convivéncia de acordo com um estatatuto. Assim, esta nio seria
uma questio de técnica, ¢ sempre uma questdo de leitor. De
estatuto de leitor. (Foucambert, 1994, p. 26). Que espago de
importancia didatica teriam esta "técnica" e as técnicas utilizadas em
sala de aula na formagido dos profissionais em educagio,ocupados
com a linguagem?

d) Escrita e Usos Funcionais

A questio das "praticas sociais de referéncias", segundo a
expressio de J.-L. Martinand (1986), esta no centro da reflexdo
sobre os conteidos e os métodos, ndo somente para o ensino
profissional, mas igualmente para os conteidos gerais, como as
praticas de linguagem, nas modalidades orais e escritas. Poder-se-ia
afirmar que, na maioria dos casos, ndo ha relagoes solidas entre as
praticas escolares e as praticas de linguagens verdadeiramente fun-
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cionais na vida social. O modelo de transposigao didatica das
praticas de linguagens seria o mesmo para as licenciaturas
especificas? O que haveria de geral e de especifico nesta
formagdo? A pesquisa em didatica da linguagem ou das praticas
de linguagens poderia analisar e comparar estes fendmenos no
ambito da licenciatura em pedagogia, no ambito de outras licencia-
turas e até no ambito da formagdo profissional em outros ambientes
educacionais nao-escolares ? "Transpor na classe os conhecimentos
sociais e historicamente datados (ciéncias, técnicas e artes) ndo ¢é
coisa facil. E, portanto, uma das questdes essenciais, se se quer
alunos aprendendo verdadeiramente os saberes e saber-fazer
transmitidos pela escola” ( Vergnaud, 1988, p. 16 & Chevallard,
1985). Afinal, hoje, para ser admitido, em Recife, como trocador de
onibus € solicitado do candidatos o 1.° grau concluido. As
exigéncias feitas aos jovens nos diferentes "locais" de trabalho nos
parece mostrar que o debate em tomo da formagdo profissional em

geral, parece ser um topico da agenda da universidade e dos centros
de educagio.

e) Tipos de Textos e Diferentes Leituras

Prestemos atengdo ao seguinte: "...todo texto, qualquer que seja,
esta necessariamente inserido em uma situagio social, carregada de
um passado que lhe determina as formas atuais..." (Charmeux,
1994, p. 67). Um problema de matematica, uma poesia, um boletim
meteorologico, um guia de cidade, todos estes textos podem ser
reconhecidos, de imediato, pelo vocabulario particular, e sobretudo
pelas estruturas sintaticas especificas, muitas das quais vem se
constituindo num dos obstaculos a ndo-compreensdo de leitores. E
estranho que, em geral, os leitores iniciantes ndo gostem de ler estes
tipos de textos! Para que haja leitura de diferentes mensagens,
pensamos ser necessario que as situagdes didaticas levem em consi-
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deragdo estas variagdes de linguagem, ligadas aos dados sociais da
situagdo na qual o texto emergiu. A pratica pedagdgica de acesso a
textos fora de uma situagio de comunicagio efetivada num curso de
formagio de professores repercutiria na pratica de leitura levada a
cabo no ensino fundamental?

f) Leitura e Escrita, Duas Praticas Sociais.

Uma analise recente de praticas de ensino da lingua escrita
na América do Sul, e mais particularmente no Brasil, mostra o uso
significativo de atividades de escrita no cenario didatico,sobretudo
na la série, em detrimento de um trabalho com a leitura de textos.
Além disso, observa-se a auséncia de livros e de bibliotecas nas
escolas publicas,0 que dificulta a pratica social de leitura (Bajard,
1992). Indagamos se isto teria sido decorrente de uma certa
distorgdo a respeito das pesquisas de Ferreiro (1989) no campo da
pedagogia, com a criagdo de um "método construtivista”, através do
qual a produgio de textos seria quase que exclusivamente
incentivada (Goigoux, 1993, p. 26). A questio que se pde a
partir
deste questionamento ¢ a de se entender que a escrita ndo substitui
a leitura e que, ambas, leitura e escrita,sdo distintas entre si e
necessarias para que sejam, distintamente, exercidas o mais cedo
possivel. "Escrever é criar uma mensagem suscetivel de funcionar
para um leitor, ou seja, é antecipar esse funcionamento para torna-lo
possivel e essa antecipagdo apoia-se numa experiéncia pessoal de
leitor” (Foucambert, 1994, p.76).

g) Biblioteca e Centro de Documentacio

Para finalizar, mais uma pergunta, uma politica educacional
de qualidade e para todos poderia prescindir de medidas efetivas a
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respeito de bibliotecas e centro de documentagio nas escolas
publicas e nos bairros? Que papel a biblioteca escolar desem-
penharia junto ao ensino da leitura e da escrita? Como as a¢des da

professora e do bibliotecario se complementariam no ambiente
pedagogico da escola? Os espagos pedagogicos da sala de aula se
ampliariam nos espagos pedagogicos da bibilioteca, e estes,na sala
de aula? Enfim, como tecer o conhecimento buscando as
complementagdes, a circularidade nos espagos da sala de aula e da
biblioteca também funcionando como centro de documentagio?
"No ambito da escola, seu lugar € especifico, como abrigo dos
materiais informativos e de lazer, ao mesmo tempo que foco
irradiador de debate, criagio e comunicagdo de idéias. Nesse
sentido, esta em constante intercimbio com a sala de aula, faz com
que o saber ultrapasse a palavra unica do professor e seja buscado
pelo aluno na efervescéncia das idéias de varios autores, a0 mesmo
tempo que é provocado pelas exigéncias da sala de aula, que cobra
atualizagdo e dinamismo" (Teixeira, 1982, p. 99-103).

Buscando nio fechar o escrito

"Extrai-se o sentido de uma palavra do contexto no qual ela
aparece; nos contextos diferentes, ela muda de sentido. A
significagio permanece estavel através de todas as mudangas de
sentido. A significagdo de uma palavra que da o dicionario ndo ¢
nada mais que uma pedra no edificio do sentido, nada mais que uma
potencialidade que, na linguagem, encontra atualizagdes diversas"
(Vygotsky, 1962, in Schneuwly & Bronckart, 1985). Estas idéias do
autor sobre a linguagem sdo um convite apaixonante aqueles que
desejam ir a fundo no debate a respeito da formagdo do educador.
Pedagogia, Diddtica, Metodologia, Ensino, Aprendizagem,
Licenciatura, Técnicas, Conteudos, Especifico e/ou Geral, Teoria e
Prdtica, Socializagdo, Informagdo, Conceito, Nogdo, Imagindrio,
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Representagdo, Sala de Aula, Cultura, Educag¢do a Distdncia,
Coletivo, Desenvolvimento Cognitivo, Pratica de Ensino, Relagoes
Sociais, etc, todas estas sio as nossas palavras, e bem nossas
conhecidas, pois nos as cunhamos, as repetimos... Umas, mais do
que outras, nos sio as mais caras porque sio a nossa propria cara,a
nossa realidade e a nossa construgdo pedagdgica, subjetivamente
realizada nas agdoes que empreendemos em nosso cotidiano de
trabalho. Pesquisar o sentido delas no contexto atual da
universidade ¢ uma tarefa que ndo se faz no tempo de um
relimpago... E possivel distinguir dois tipos de propostas de
mudangas, aquelas que sdo produto da busca cientifica de solugdes
para os problemas que enfrentamos, e aquelas que pertencem ao
dominio da moda. As primeiras enfrentam resisténcias para
expandir-se, porque afetam o micleo da pratica didatica vigente; as
segundas se difundem como o raio, porque se referem a aspectos
superficiais ¢ muito parciais da agdo docente. (Lerner, 1993, 4).
Mas ha algumas janelas, das perguntas, duvidas, polémicas e
argumentos nascerio novos sentidos e novas realidades, se
quisermos abrir a caixinha de surpresas da linguagem e dormir
sobre os livros de leitura, tal qual a Lucia de Galeano. E nos
queremos!
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