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RESUMO

Recorrendo 4s contribuigles da literatura nacional. este
artigo resenha as concepgles e sua i{mplicacles, beam como os
parémetros avaliativos. de produglo cientifica am educaglo,

caracterizando-a no panorama brasileiro.

Retomando-se o pensamento _de Velloso (CAPES, 1979), j&
esbogado naquele texto anterior”, verifica-se que seu conceito
inicial de produglSo cientifica a toma como algo referente &
produg8o de conhecimentos advindos da pesquisa. Ao defini-la, a
seguir, mais amplamente, admite que outros trabalhos, além dos
de pesquisa, que denotem rigor cientifico na abordagem dos
temas, também poderiam ser cobertos por tal definigdo.
Entretanto, considerando que esse novo conceito de produgso
cientifica, adequado Aas ciéncias, pode ser entendido como
bastante restrito no caso da educag3o, que & n#o apenas ciéncia,
mas também arte - "arte de ensinar" -, ele sugere amplié-lo,
ainda mais, propondo:

"(...) incluir na produglo cientifica da &rea
educacional a elaboraglo de textos didaticos,
de materiais de ensino e de trabalhos
versando sobre didatica" bem como "(...)
outros trabalhos como ensaios e os de
elaboragdo de projetos educacionais” (p. 68).

Na ampliag8o do conceito da produglo cientifica concernente
ao campo educacional, a inteng8c do mencionado autor & a de
demonstrar que

"(...) a meio caminho da produgSo nesses dois
extremos o da educagdo cientifica e o da
educaclo/arte (-..)" - estariam outros
trabalhos, cuja "(...) sucessSo de categorias
(...) poderia ser vista como um continuum
(grifo do autor) que vai desde o trabalho de
natureza basicamente indagativa até o
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trabalho essencialmente normativo. Pelas
caracteristicas gqgue lhe s8o préprias, no
trabalho de pesquisa, indagativo, estd
presente um maior rigor cientifico. Este
diminui nos ensaios e nos ‘projetos
educacionais, podendo dissipar-se quase que
completamente en produtos de naturesza
basicamente artistica” (idem).

A aplicag3o do conceito ampliado de produc8o cientifica,
formulado por Velloso (idem), aos programas de pds-graduag8o em
educag8o, para o qual se dirigem as atengles do seu trabalho,
permitiria ali contemplar n#o somente o0s trabalhos que atendem
as exigéncias de maior rigor cientifico, ou seja, as pesquisas,
mas todos aqueles que fazem o conjunto de produglio intelectual
dos corpos docente e discente. No entanto, ao admitir que tais
programas devem investir mais no sentido da produglo cientifica
de qualidade satisfatodria, isso &, privilegiar as inquietacgles
com "o como s@o as coisas”", haja vista suas excessivas
preocupages com o "como fazer" (grifos do autor), a
recomendag8o pontual do Velloso (ibid. p. 68-69) & de que os
trabalhos de produglio cientifica na #&rea educacional mais se
aproximem da categoria inicial daquele "continuum" - o8 de
natureza indagativa ou de pesquisa. E£ssa recomendaglio, antes de
refletir o desprezo do referido autor 86 plano do "como fazer",
é aqui entendida muito mais como uma adverténcia de sua parte
quanto ao compromisso social da pesSguisa junto A prética
educacional.

N8o obstante tenha Velloso explicitado seu ponto de vista
face aos conceitos de produ¢lio cientifica que enunciou, Levy
(CAPES, 1979), ao debater o0 trabalho do citado autor faz
objegBes aqueles conceitos. Para ele o trabalho cientifico nlio
se caracteriza apenas pelo rigor do séu método, O que serve para
demonstrar a insuficiéncia da acepgBo terminolégica da produglio
cientifica, introdutoriamente registrada no texto que antecede a
este. Ainda, adverte Levy quanto ao risco de esvaziamento do
conteido do objeto tratado no citado conceito, pois que nivela a
produg8o cientifica em educagBo a outras atividades académicas,
como, por exemplo, textos didéticos, projetos educacionais e, no
extremo, as de teor artistico, sem dGvida, visiveis nos cursos
de pés-graduagBo educacional. Assim séndo, insiste na exigéncia
de melhor precis8io do significado de tais atividades, a fim de
se dintinguir "(...) sobre quais entre elas podiam ser
caracterizadas como atividades de produclo cientifica e
pesquisa, e o que diferencia essas ds outras atividades”, nos
citados programas (ibid. p. 81-82).

As consideragBes acima sobre o conceito de produglio
cientifica no campo educaional, ao apontarem o vinculo existente
entre produglo e pesquisa cientificas, no citado campo,
reafirmam o j& assinalado naquele primeiro texto referido. Do
mesmo modo, elas sugerem outras anélises, n8o aqui feitas, ao
conceberem as atividades de produgSio cientifica e de pesquisa de
modo idéntico, se comparadas ao registrado por Castro (1985, a,
p. 4): "Fazer pesquisa (...) nfio 6 a mesma coisa que faxer
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ciéncia. Esta Gltima & mais abrangente, ndo se limitando a
pesquisa convencional"4.

Apesar da divergéncia aventada no que se acaba de expor,
uma outra aproximag80 é identificada entre o pensamento de
alguns autores que abordam a produgdo cientifica em geral e os
que tratam desse objeto na &rea especifica da educagdo. Trata-se
da import&ncia que é concedida & divulgag8o das pesquisas,
estribada nos argumentos que postulam o julgamento de sua
qualidade e a sua reapropriagdo dos seus resultados pelo piblico
que as financiam.

Dentre os autores que aludem & importéncia da divulgagao
das pesquisas educacionais, Rosemberg (apud Gatti, 1982)
assinala que tal importdncia é similar a da realizagdo da
prépria pesquisa. Por sua vez, F&vero (Boletim ANPED, 1987)
acentua que o debate sobre o problema da divulgag8o das
pesquisas na citada &rea n3o vem merecendo maiores atencdes na
literatura pertinente e na agenda das reunides cientificas.

Endossando-se aqui a opinido de Favero (idem) e sem
esquecer a referéndia de alguns outros egcritos ao problema da
divulgag8o das pesquisas educacionais®, cabe destacar o
tratamento a ele dado por Goergen (1985), pelo escopo da anélise
que realiza, a seguir sintetizado.

Ancorado no pressuposto de que o papel social da
universidade se viabiliza no exercicio das fungdes de ensino e
pesquisa, e n8o apenas da extensdo, como Aas vezes &
interpretado, Goergen (idem) advoga a necessidade de maior
socializag8o dos resultados das pesquisas educacionais. Nesses
termos, concentra atengSes no problema da divulgagso daqueles
resultados, assinalando o car&ter social das publicacdes
enquanto registro escrito do que & produzido cientificamente na
universidade, no campo da educag8o. Ao esclarecer que seu
trabalho deriva das denincias internas e externas a
universidade, quanto & auséncia da divulgaglo adequada dos
resultados das mencionadas pesquisas "(...) junto aos diversos
segmentos sociais, supostamente destinatérios {nteressados,
sejam eles do préprio meio univesitario, da comunidade dos pais,
professores e alunos dos outros niveis de ensino, ou da
sociedade em geral" (ibid. p. 202), ele referenda o pensado por
aqueles autores referido no texto anterior. Face ao pressuposto
gque o orienta, Goergen qualifica de "initeis", as pesquisas
"(...) cujos resultados nSo s8c de alguma forma divulgados”
(ibid. p. 206). Embora reconhega outros meios de divulgagaoc das
pesquisas educacionais, o citado autor alude enfaticamente a
publicagBo como sendo "(...) a forma de prestar contas" dos
trabalhos de pesquisa e de permitir que possam "(...) ser
julgados, criticados, corrigidos e usados" (idem).

Apontando os impedimentos & difus8o das pesquisas
educacionais, cujo volume de realizaglo nas universidades
brasileiras lhe parece significativo, ao julgar o namero das
dissertacbes e teses defendidas, Goergen (idem) analisa trés
ordens de fatores. O primeiro, visto como de natureza
substantiva, porque inerente & prépria pesquisa, diz respeito &

Castro, ap de inf que © ves sendo enfatizado por Ernest Lynton (1983), ndo
indica a(s) referéncia(s) bibliogréfica(s) pertinente(s).

V3.. por exemplo, além de Goergen (1985) e Rosemberg (Gatti., 1982): a) Weigel, V.A.C. de M:
Cueva, A. & Bertussi (Boletim ANPED. 1987): b) Gatti (1983): c) INBP. Anais do Seminério
Latino-Americano de Institutos de Pesquisa em ERducaglic. Brasfilia. INEP, 1988.
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sua qualidade e criatividade. Assim sendo, apesar de reconhecer
nd3o serem tais aspectos facilmente avaliéveis, por extrapolarem
o processo de mensuragd8o mecadnica, registra que "(...) ha muitas
pesquisas que permanecem nas prateleiras (...) dos pesquisadores
porque n3o vale a pena que sejam divulgadas"” (idem). A
responsabilidade social do pesquisador & o segundo fator
aventado, ao admitir que sua falta de empenho ou de vontade em
divulgar os resultados das pesquisas pode significar o
descompromisso em colocar tails resultados A& disposig8o dos
interessados. Numa terceira ordem, menciona a precariedade dos
meios de divulgag3o - falta de recursos e 6rg8ocs de difus8o,
além da politica editorial -, pois n3o obstante o anteriormente
criticado percebe que "(...) Na universidade também slo
elaborados 6timos trabalhos que apesar da vontade e do

dos seus autores, jamais conseguem ser publicados." (ibid. p.
208).

A tomada das publicagdes, como medida do fluxo da ciéncia,
conforme o formulado pela bibliometria ou cientrometria
(postulando que através da manipulagd3o de dados quantitativos se
pode inferir sobre a qualidade de tal produg8o), 8o ser
absorvida na sistemdtica da CAPES para avaliar a produglo
cientifica da pés-graduagdo brasileira, nos vérios campos de
conhecimento, tem servido ao dimensionamento da matéria na Area
educacional.

0 estudo de Gatti (1983) 4ilustra o que se acabou de
afirmar, ao se deter na andlise da produc8o cientifica dos
programas de pés-graduag8o educacionais, estrito senso, a partir
de suas publicagBes no periodo 1978-1981, com base em dados da
CAPES. Apesar de veirificar-se no citado estudo que apenas 13%
dos projetos de pesquisa concluidos ou em andamento foram
publicados (ibid. p. 13), suas consideragdes denotam ter havido
incremento significativo no nimero de dissertagbes e teses
defendidas, bem como no de publicagBes de livros e artigos
nacionaig, além do de anais de congressos no Pafis e no
exterior®. A quantidade de publicagBes de livros de docentes,
nos anos 1980/81, revela uma reversfio de tendé&ncia de didéticos,

© estudo de Gatti (1983 nlo apresenta o conjunto dos dados que informaras suas

consideragSes. ora assinaladas, excetuados os qus dizes respeito a publicagBes de projetos de
pesquisa e de anais de congressos. sendo que ssses Oltimos se referem s 1980/81. A partir de us
outro texto da referida autora (1985). que aborda a participaglo de pessoal de educaglo
superior em projetos de pesquisa, relacionados a reformas e inovagdes nos niveis primério e
médio do sistema de ensinc., nos dltimos 10 anos. poder-se-ia ter a idéis de que o percentual de
publicacdes dos projetos concluidos & animador - 68% (p. 12). Tal 1déia. entretanto. ¢
desfeita ac se verificar que "a publicagdo mimeografada®, ao figurar comoc um dos "meios de
difusdo dos resultados da pesquisa” (p. 17) se apresenta como o mais freqlUente (26,9%),
sobrepondo-se., inclusive aos “artigos eam revistas cientificas nacionais” (23,1X). Por sua ves,
“os artigos em revistas cientificas internacionais” tém participaglo nula dentre os citados
meios de difusdo mais freqUentemente utilizados. Vale acrescer que Rocha Neto (1988, p. 24-26).
cos base em dados da CAPES de 1965, ao apresentar a produtividade dos cursos de pés-graduaclo,
na sub-Area Bducaglo. discriminada por tipo de publicaglo (artigos em revistas e congressos
nacionais e internscicnai{s, relatérios. patentes e outras publicagSes técnicas e produglio de
teses) constata com os mais ativos: UNICAMP. UFP, UFFPR, UNIMEP, USP. PUC/RJ, UFRGS, UFSCAR,
PUC/SP @ UFMG. Ao se verificar que os cursos de pds-graduacloc na Area esducacional., das
universidades federais. na sus maioria, nho se incluem nas li{sta dos mais produtivos e que a
produglo se concentra nes regiSes Sudeste a Sul, confirma-se o detectado por Castro (1983, a).
a0 abordar as diversas Areas de conhacimento.

26



para n8o didaticos. Os periédicos, de vida efémera ou de ciclo
descontinuo, em anos anteriores, assumem permanéncia e
raegularidade de edig8o, configurando-se como fontes seguras de
referéncias bibliograficas.

A busca de explicagSes do quadro descrito remete a outras
andlises feitas por Gatti (1983). Ao seu ver, o costume de
publicar n&io se integrou, ainda, a cultura das academias
educacionais, pois ai;f quando contam com certas facilidades,
nota-se a resisténcia’. Seu registro "(...) de nada adiantaré
ter os meios de divulgacd3o se n3o tiver o que publicar" (p. 15)
confere o anunciado por Glergem (1985) de que a problemitica da
divulgag@io nSio & restrita a questdo dos meios.

Diante do acima anotado, n8io se deve omitir que as
tentativas de divulgacg8vb sistemdtica de trabalhos educacionais,
no cenfrio brasileiro, remontam ao 1inicio da década de 40,
gracas ao langamento de periédicos especializados, através do
INEP, como & o caso da "Revista Brasileira de Estudos
Pedag6gicos”", vigente até hoje. Nos anos 50, quando s8o criados
o CBPE e os Centros Regionais (que representam um desdobramento
do INEP) expandem-se os canais de difus3c do pensamento de
educadores do pais, pelo surgimento das séries "Monografias”,
"Estudos e Documentos", "Pesquisa e Planejamento", entre outros
publicados pelo sistema INEP-CBPE-CRPE(s). Outras revistas, n#o
integradas ao sistema citado, que n8o tiveram continuidade,
também surgiram, como por exemplo, "Atualidades Pedagbgicas" (da
Editora Civilizag8io Brasileira) e a "Revista de Pedagogia" (da
Universidade de S8o Paulo). A precariedade de condig3es infra-
estruturais, dentre elas as de ordem financeira, influiu
negativamente na consolidag3oc das tentativas assinaladas e de
outras n8o aqui referidas. N8Bo obstante essas dificuldades,
conta-se, na atualidade com um elenco de revistas, cujo nivel
acadé@mico e raio de penetraglo, bem como pluralidade de
contribuigbes e abertura 4as diversas correntes e tendéncias
"(...) podem servir de parimetro para demonstrar a produclio
coletiva dos educadores brasileiros", no dizer de Gadotti (1990,
p. 20-21)°.

Apesar de anteriormente enfatizado, as contribuigbes de
Gatti (1983, p. 16) auxiliam na identificag80 de outros fatores
explicativos dos atuais niveis de produtividade da produg8o
cientifica dos programas de pés-graduag83o educacionais. A
semelhangca de Goergen (1985), ela n83o deixa de considerar os
problemas relacionados & questfio dos meios, privilegiando os de
ordem financeira. Denunciando o desprestigio das Ciéncias
Humanas e Sociais, em contraposigSo ao apoio macigo as A4reas
exatas, na partilha dos recursos, pelos organismos de politica
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Segundo CGatti (1983, p. 15). os editores das revistas cientificas nacionais enfrentams. por
exemplo, a dificuldede de obsarviAncia de prazos fixados para publicagdo. pelos autores
educacionais.

a Dentre tais revistas. ele menciona: "Bducaglo e Sociedade. Férum Educacional Caderncs de
Pesquisa, Revista da Associaglo WNaclonal de Rducaglo (ANDE), Revista Brasileira de Estudos
Pedagbégicos e Rducaglio Brasileira”. Alude. ainda, a outras de circulaglo sais restrita - “as
revistas das faculdedes de educagdo de algumas universidades” - com vistas a ilustrar "o
orescimento da literatura dedicada ao estudo doa problemas educacionais nos Qltimos anos (...)"
(p. 20).
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cientifica e 1:e¢.1nol<5g:l.ca9 insiste que a superagl8o desse quadro
requer n8o s6 a regularidade e disponibilidade de recursos, mas
também maior desburocratizag8o.

Face ao exposto ganha relevo a recomendag8o de Schwartzman
(In: CRUB, 1988) quanto A& cautela na recorrénhcia A& publicag8o
como medida de produg8So cientifica, registrada naquele primeiro
texto, ndo obstante no que tange ao &mbito da graduag8io, como
ele enfatiza, mas também no da pés-graduagBo. Por outro lado, a
reag80 da comunidade académica A& sistemAtica da CAPES, para
avaliar a produgl8o cientifica dos cursos de poé6s-graduag8o, com
base em tal medida, recebe novos elementos explicativos.
Conforme documenta a ANPEd (Boletim ANPEd, 1985), & sistemética
da CAPES nd3o faltou, também, a oposig8o de segmentos da
comunidade académica educacional. Os depoimentos que ilustram as
facetas criticas de tal sisteméAtica, contidrs no referido
periédico, destacam: a) a orientagl#o quantitavista, contébil e
cartorial, centrada em processos, ao invés de resultados,
induzindo ou estimulando n&c a melhores produtos, porém a mais
produgBo, por vezes in6cua, do ponto de vista tedérico-prético;
b) o viés estrangeirista, pela apropriag8o do sistema de
'acreditacdo’ norte-americana; c) a conotagSo politico-
ideolébgica subjacente, cuja meta é priveligiar os cursos
excelentes e inviabilizar os mais fracos, sobretudo da &rea das
Ciéncias Sociais. Verifica-se, assim, que o8 questionamentos
feitos aos procedimentos da CAPES, por parte dos académicos da
educag3o, seguem argumentag80 similar & de alguns daqueles
autores aludidos no texto que precede a este, quando se tratou
do assunto. Entretanto, no bojo dos depoimentos mencionados,
eviencia-se, também, aguela tendéncia A superagBo da mera
critica A sistemé&tica da CAPES, pois n8o somente abordam sua
evolug8o e aperfeigoamento, mas até a referendam dentre os quais
se incluem o0s dos que a criticaram. Diante disso, parece
plausivel afirmar que a reag8o assinalada revela, ao mesmo
tempo, a capacidade de critica ao instituido pelas insté&ncias
oficiais e a incapacidade de autocritica, dos segmentos que a
manifestaram. Pois se tais insténcias n#o contemplam,
suficientemente, a quest8o dos meios viabilizadores da producglio
cientifica, no campo educacional, expressa nas publicagSes,
sobretudo os financeiros, a comunidade acad@mica omitiu-se em
aprofundar a reflex8380 sobre si mesma, como viabilizadora ou
inviabilizadora, de primeira ordem, da produgSo e publicag8io de
conhecimento na érea.

Para reverter o quadro descrito, Jjulga-se gque, além
daquelas medidas enunciadas por Gatti (1983), outras se impSem
como necessfrias, segundo insinuam suas préprias reflexdes,
associadas Aas de Georgen (1985) as quais dizem respeito aos
autores da A&rea educativa. Insiste-se, assim, nas suas atitudes
de maior compromisso em socializar os conhecimentos
cientificamente produzidos, junto ao piblico interessado; no
esforgco em assegurar maior qualidade do material submetido &
publicag8o; na disciplina & observAncia das normas. e prazos
fixados pelas editoras de revistas cientificas.

Prosseguindo-se na caracterizag8io da produglio cientifica da
educag8o brasileira n#io estritamente referida aos cursos de pés-

9 .

de Ciéncias Humanas e Sociais, que engloba treze sub-ireas. entre elas a de Educaglo” (Oatti,
1983, p. 16).

(...) em 1980, do orcamento do CNPq apenas ¢.36% - a menor taxa - estava alocada para s Area
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graduag8io, recorre-se, mais uma vez, as reflexbes de Gatti
(1983), dirigidas mais amplamente, as pesquisas na ﬂrga,
concluidas ou em realizagdo, no periodo assinalado (1978/81)"Y,
e n830 apenas a sua publicagdo. Admite-se, inclusive, que ao
assim proceder, o pensamento da autora se alinha ao de Velloso
(CAPES, 1979), que concebe a produgdo cientifica como algo
referente A produgdo de conhecimentos oriundos da pesquisa.

Abandonando-se, intencionalmente, as reflexdes da
mencionada autora, Tie dizem respeito aos temas focalizados nas
referidas pesquisas'®, em primeiro lugar, abordam-se as que
informam sobre a produtividade das instituigdes e do corpo
docente, no desempenho dessa atividade. Confirma-se no caso da
pesquisa em educag#io, o evidenciado por Castro (1985, a), no que
diz respeito aos varios campos do conhecimento. A densidade de
produg8o & bastante desigual entre as instituiglBes e a das
universidades federais situa-se em niveis inferiores Aas
estaduais e dos centros ou fundagles de pesquisa, apesar de
exibirem o maior quantitativo de projetos (62%), levando em
conta a produg8o de docentes em seus quadros.

Quanto a distribuig8io das pesquisas por regides, os achados
de Gatti (1983) ccu:robv:sramI parcialmente, o detectado no
trabalho de Castro (1985, a) 2. 0 inaior indice de projetos se
encontra no Sudeste (44%), o que j& era esperado, conforme a
mencionada autora, haja vista ser a regido que detendo a maior
quantidade de universidades e de programas de mestrado e de
doutorado, possui, conseqilentemente, o maior numero de docentes
e alunos. Em segundo lugar vem o Nordeste, pois o seu
quantitativo de projetos & de 32%, o que & surpreendente, face
ao constatado por Castro (1985, a), ao se referir as diversas
&reas de conhecimento, e promissor para a &rea de educag8o,
visto que a maioria dos cursos de pds-graduaglio na regilio & de
instalag8o recente, como lembra Gatti (1983). O Sul, apesar de
concentrar junto ao Sudeste, determinadas intituigbes e
universidades mais tradicionais, apresenta um nimero de projetos
da ordem de 18%, evidéncia diferenciada da de Castro (1985, a).
Reafirmando o identificado pelo citado autor, a proporglio de
projetos das regides Norte e Centro-Oeste (3%) & a mais baixa,
talvez devido & inexisténcia ou ao baixo numero de programas de
pos-graduac8o nessas regides, respectivamente, falando.

Do ponto de vista do financiamento, a regifio Sudeste & a
que apresenta o mais elevado indice de projetos beneficiados por
recursos externos as universidades e também auto-sustentados,
sendo elevada, na regiBio Sul, a proporg8o de projetos sem
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Apesar da &nfase dada por Gatti (1983) A pés-graduacglo. suas andlises sobre as pesquisas
realizadas ou em realiszacldo tomam por base a "(...) producdo es 34 universidades. 8
instituicdes, centros ou fundacgSes de pesquisas, ¢ 5 Becretarias de Estados da Rducaglo” (p.
12). Dessa maneira. elas auxiliam na caracterisacldo da produglo clentifica educacional

lfr..u,‘ltn. de m0do mais amplo. sabendo-se do papel ai exercido pela pés-graduagho.

Referido aspecto & enfatizado em outro us texto da autora do presente escrito, por se
constituir nusa das questles centrais do projeto de pesquisa "A produglo cilentifica do Centro
de ERducaglio da UPPE". VJ. FREITAS, Elizabeth Cassimiro de. "Pesquisa ea Bducacldo no Brasil:
temas, tsorias e bases institucionais”. Recife. UFPE. jul. 1989 (Anais do seminério
comesorativo dos 50 anos do INEP - " Olhando a Educagloc Bresileira através do INEP/CRPE do

lioel!o'. Recife, UFPPER/C. de Rducaclo, dex. 1988).

Os indices de produtividade e de concentracglo das pesquisas educacionais em muito se
aproximam dos referentes a tais aspectos. sensurados pelas publicagSes dos cursos de pés-
graduaglo, na Area.
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custeio externo. Podendo o financiamento ser visto como fator
explicativo dos niveis de produtividade descritos, cabe atentar
para a provavel inexatid3o dos dados sobre tal aspecto, a luz do
dito por Gatti (1983) que quanto a isso silencia face As demais
regides.

Falando das pesquisas por nivel ou modalidade de ensino,
ambrangendo apenas os projetos cuja especificidade pemite assim
classifica-los, o registro da autora enseja a seguinte
ordenag8o: predominam os referentes ao ensino superior (37%) e
ao ensino de 12 grau (35%), tendem a ser atrativos os que
focalizam o nivel pré-escolar (10%), o 22 grau (9%) e a educacglo
extra-escolar (6%); raros s8o 28 relativos ao ensino supletivo
(2%) e a pobs-graduagdo (1%).

0 exercicio da pesquisa educacional, ao se revelar como
eminentemente individual, é tido como um dos pontos criticos,
por contribuir para a continuidade da pulverizac8io das
investigagdes na Area, n3o favorecendo a geraglio de uma massa
critica que, progressivamente, se especialize no tratamento de
determinados problemas educativos. Tal constatag8o parece
indicar que as "linhas de pesquisa" proclamadas para a pés-
graduag8o passam a fazer parte, mais uma vez, da mera retérics,
no dizer daquela autora.

Além do problema supra-referido, bem como dos que dizem
respeito & socializag8o dos resultados das pesquisas e &
disponibilidade de recursos financeiros 3j& aventados neste
texto, Gatti (idem) denuncia os riscos dos critérios das
agéncias de fomento, que limitam a autonomia dos investigadores
no privilegiamento de certos temas e, sem fundamento,
estabelecem o de imediata aplicabilidade das conclusBes de
entudos. As condigbSes em que ocorre a produc8o cientifica s8o,
também, vistas pela mencionada autora como deficientes,
destacando as relativas 3 atualizag8o do acervo das bibliotecas
e A sistemética de interc8mbio documental, assim como as
concernentes 3 dedicag8oc do tempo requerido pela pesquisa, dado
ao envolvimento dos docentes em atividades administrativas ou &
excessiva carga horéria de ensino.

Sem a inteng3c de exaurir a identificag8o dos impasses
enfrentados pelo desenvolvimento da pesquisa educacional no
Brasil, mencionam-se, ainda, os relacionados aos paradigmas
tedrico-metodolégicos, cuja descrigBo nlio é aqui feita, dados os
limites deste trabalho.

Do lado oposto ao que se procurou registrar como
problem&tico, apreendem-se os avangos alcangados na trajetéria
da pesquisa educacional brasileira, os quais comprovam os
esforgos que, historicamente, vém sendo empreendidos no sentido
de superar as mazelas evidenciadas. O enunciado breve sobre tais
avangos, ao se respaldar, prioritariamente, no sistematizado por
Goergen (1986), recupera o abordado por Gatti (1983), & 1luz do
j& exposto.

Enfatizando-se alguns dos avangos referidos pelo citado
autor, o primeiro deles diz respeito ao incremento das pesquisas
desenvolvidas. Concordando-se com ele que a quantidade n#io é
indicador suficiente para dimensionar a relevAncia social da
pesquisa em educag3o, parece plausivel admitir que "(...)
pesquisas relevantes e de qualidade surjam de um contexto onde
se realizam muitas pesquisas"” (Goergen, 1986, p. 8). Um outro
sinal de avango das pesquisas educacionais & seu carédter de
maior criticidade, n8o apenas em relaglo aos referenciais
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tedrico-metodolégicos que as orientam, mas na prépria abordagem
do fenbmeno educativo. Superando a utilizag8o de teorizacgSes
importadas pelo vento do modismo, tais atividades se valem
daquelas que auxiliam a interpretar tal fendmeno no contexto
social marcado pelas contradigdes. Sob esse novo prisma, as
investigagbes privilegiam a busca do entendimento do cotidiano
escolar, retornando & valorizagdo do empirico, fugindo de
leituras macroscépicas dissociadas, que pouco contribuem para a
transformagdo da realidade objetivada. Finalmente, assinala-se a
reciprocidade de colaboragd3o entre os escaldes decisérios ou de
gestdo das politicas educativas e os incumbidos do exercicio da
pesquisa na &rea, o que, segundo Goergen (idem), decorre da
identidade de seus interesses na ocupaglo de cargos, em O&rglos
de governo e de agéncias de fomento A& pesquisa.

A luz do acima notado, pode-se inferir que a pesquisa em
educagd3o e a produgdo cientifica na &rea, no caso brasileiro,
desde meados dos anos 70 se encaminham para o estégio da
maturidade. Interessante & notar em que tal periodo as medidas
de politica cientifica se integram as agles de planejamento
global do Estado, segundo registrado naquele primeiro, com base
em Morel (1978). Dentre tais agdes, cabe destacar as que no seu
conjunto integram a Politica Nacional de Pés-Graduaglo, cuja
tonica - mais enfaticamente explicitada nos planos
governamentais gerados a partir de 1972 (PND, PBDCT, PSEC e
PNPG) - 6 a da "importdncia estratégica" desse nivel de estudo
para o desenvolvimento é:ientifico e tecnolédgico do pais, como
alude Oliveira (1981)13. 0 PNPG - Plano Nacional de Pos-
Graduag8io -, de 1975, objetivava institucionalizar, elevar os
padrdes de desempenho e planejar a expans8o de pés-graduacglio.
Apesar de j& ter sido objeto de preocupacsio desde 1951 (com a
criac8o da CAPES), de a ela se ter referido o art. 69 da Lei n®
4.024/61 (LDBEN) e de o Parecer n2 977/65 do CFE haver definido
os objetivos dos cursos de tal natureza, é com a lei da Reforma
Université&ria de 1968 (Lei n2 5.540/68, art. 24) que a pés-
graduagl8io é efetivamente institucionalizada.

O reconhecimento das miltiplas tarefas que a universidade
se v8 desafiada a cumprir, face ao processo de industrializacglio
da sociedade, as quais s8o focos de tensdes inevitéveis e de
dificil conciliac8o - o atendimento A& crescente demanda de
candidatos, a contribuig8o ao progresso cientifico e tecnolégico
e a manutenclo dos padrdes culturais -, orientou a definic8o de
uma nova diretriz pela citada Reforma. Essa traduzia-se na
diversificacBio vertical dos estudos, cujo escalonamento vai do
ciclo bésico as carreiras curtas e longas na graduagdo, chegando
ao plano superior da pés-graduagdo.

O compromisso da poés-graduaglio com a ciéncia e tecnologia
constitui-se, dessa maneira, em parametro para sua avaliag8o por
parte da CAPES. Abordando os mecanismos esbogados para essa
tarefa, Castro (1979, p. 5) aponta como pré-condigio o
necessério balango da produgdo cientifica gerada pela
universidade. Priorizando o problema da qualidade, seriam
indicadores para julgamento dessa produg3oc "(...) que seja
relevante, Gtil e aplicidvel A& solucSio dos nossos problemas”
(idem). A quest8o das prioridades do esforgo de produg8o & vista

13

As consideragles sobre pés-graduagdo desenvolvidas a partir daqui retomas o aescrito,
originslmente. no projeto de pesquisa "A Produacglio Cientifica do Centro de Educaclo da UPPR"
(p. 4-7).
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com bastante é&nfase, pelo citado autor, que também indica a
necessidade de compatibilizé-las com as prioridades nacionais e
regionais. Ao seu ver, n#o se visa com isso "regionalizar" a
ciéncia, mas direcioné-la para aspectos da regifio (ibid, p. 7).
Um outro ponto que , ainda, acena, capaz de indicar a utilidade
social da produg8o diz respeito & sua compatibilidade com a
natureza das disciplinas que as precedem na universidade. Desse
gltimo ponto traduz-se que a pesquisa n8o sendo um mero
exercicio académico, sua contribuig80 substantiva resulta da
experiéncia acumulada, no ramo que lhe serve de objeto.

Embora o8 critérios referidos privilegiem a avaliagl#io
qualitativa da produg8o cientifica, emanada de cursos de pés-
graduag8o, parece razodvel supor que o aspecto quantitativo n#io
deva ser totalmente subestimado. Toma-se por fundamento, nesse
sentido, a proépria estrutura dos cursos de pés-graduagBo, nos
termos do Parecer n2 977/65 do CFE, gque estabelece que na
segunda fase desse curso o estudante se dedique intensamente &
investigag3o de um tépico especifico de sua escolha, preparando
a dissertag8o ou tese. A conclus8o de tal fase redundard, sem
dGvida, no namero de trabalhos aprovados. Obviamente Que esse
aspecto importaria muito mais numa avaliac8o da eficiéncia
global do curso, engquanto é estabelecida a relaglo entre
investimento/produto. Contudo, h& indicio de que, mesmo a partir
do critério quantitativo, o esforgo de produg8o possa vir a ser
discretamente avaliado, se h& certa flexibilidade para admitir
que tanto maior o incremento de estudos num dado ramo do
conhecimento mais chance teve esse de progredir cientificamente.

Vale acrescer que o0 compromisso da pds-graduag8o com a
problemética nacional ensejou a necessidade da formulaglio das
chamadas "linhas de pesquisa". Insistia-se, por esse meio, na
import&ncia de se clarificar a vocag8o dos programas do referido
nivel de ensino, além do amplo critério j& estabelecido pela
&rea de concentragl8o que os definiam. Apesar da Reforma
Universitéria de 68 n8o haver prescrito que o exercicio da
pesquisa @& especifico do ambiente da pés-graduaglo, as
atribuigdes conferidas aos cursos dessa natureza, no sentido da
formacg8o de quadros especializados, requeridos ao
desenvolvimento cientifico e tecnolégico do Pais, dentre esses
os das instituigtes de ensino superior - ou, mais
especificamente, das universidades -, 1lhes tornaram "locus"
privilegiado da referida tarefa.

Os efeitos dos programas de pés-graduaglio repercutem,
portanto, no desempenho da pesquisa educacional, no &mbito das
universidades. Tendo sido instituida desde de 1938, através da
criag8o do INEP, a pesquisa em educaglo, dentro das
universidades, n#o obstante a existé&ncia de projetos anteriores
e audaciosos, como o da UDF e o da USP, até meados da década de
50, se configurava como atividade pouco expressiva, como alude
Mello (1983, p. 68). Sua realizaglo era esparsa, fruto de
trabalho isolado de alguns professores da Area, A& semelhanga do
segundo estdgio da politica cientifica abordado por Morel
(1979), a qual apesar de institucionalizada se caracterizava,
ainda, por medidas descontinuas. Em conseqiéncia, provével, da
institucionalizaglio da politica cientifica, destacando-se a
criag8o do CNPq e da CAPES, a pesquisa educacional, no contexto
universitério, j& ao limiar da citada década comega a se
diversificar, sendo também, seus resultados mais difundidos, no
dizer de Gatti (1987, p. 1). Por outro lado, o Plano de Metas,
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ditado pelo espirito desenvolvimentista de aporte a
industrializagdo, ao proclamar a necessidade de formagdo de
pessoal técnico, convocava o sistema educacional, incluindo nos
seus objetivos a "(...) instituigdo do regime de dedicagao
exclusiva aos professores, a criagio de cursos de pés-graduacdo
e aperfeigoamento, a instalag3o de institutos de pesquisa"”
(Morel, 1979, p. 47). No entanto, como esclarece essa autora, o
estimulo oferecido A expans3o das empresas estrangeiras, pelo
novo estadgio da industrializag3o do Pais, n3o concede emprego &
ciéncia e a tecnologia, internas, pois a demanda de "know-how" &
suprida nas matrizes externas.

Somente a partir do final dos anos 60, segundo Gatti (1987,
p. 1), a pesquisa em educagd3o se intensifica no interior das
universidades, verificando-se a emergéncia de determinados
grupos voltados & atividades,aliados & implantag3o dos cursos de
p6s-graduagdo na &rea. E a rapida expansdo desses cursos,
notadamente nos anos 70, que confere maior expressividade a
pesquisa educativa, gragas & proliferagd3o dos estudos deles
oriundos, que refletém n8o apenas maior incremento quantitativo,
mas, ainda, o redimensionamento da atividade e do seu préprio
objetivo investigativo.

N80 obstante os dilemas enfrentados e a existéncia de
concepgdes antagdnicas as que privilegiam o vinculo entre a
pesquisa cientifica e as instituigdes de ensino superior - ou
mais precisamente, universidades -, cujos defensores aludem,
inclusive, a estudos histéricos, para demonstrar que, além do
exemplo mais notével da Universidade de Berlim, do século XIX,
tal vinculo 86 se manifesta, atualidade, apenas nas
universidades norte-americanas mais prestigiosas (Schwartzman,
1986), Jjusto & reconhecer a largueza de pensamento dos que
formularam a aproximag83o entre a atividade referida e as
universidades brasileiras, naquela reforma de 68.

Tal aproximac8o, ao explicitar, no art. 22 da Lei n@
5.540/68, um dos diplomas que integra a legislag3o bé&sica da
reforma universitiria vigente, o principio da indissociagao
entre ensino e pesquisa, traduz a unidade do exercicio dessas
fungdes na carreira docente. Ou seja, "(...) todo professor deve
investigar e, de algum modo criar e (...) também, todo
pesquisador deve ensinar e, de alguma forma, ‘transmitir
diretamente ao estudante o resultado de sua investigagado" (MEC,
1968, p. 36).

A complementariedade entre o ensino e a pesquisa exprime a
originalidade ou o substrato basico da natureza da instituig@o
universitéria - seu compromisso com a construg3o e a transmiss#@o
do saber a servigo da transformaglo social. Ao viabilizar a
construg8o do saber cientifico, mediante a pesquisa, essa perde
seu significado se tal saber n@o & amplamente transmitido &
sociedade. Por sua vez, essa transmiss@o do saber, através do
ensino, torna-se socialmente inécua, se lhe falta a constante
alimentag8o pela pesquisa, pois submete-se ao risco de repetir o
obsoleto (dadas as circustdncias do momento histérico) ou
inadequado (se considerada a formag3o social em que emerge).

N8o é desconhecido que, historicamente, as fungdes de
ensino e pesquisa universitérias disputam uma prevaléncia entre
si ou assumem diferentes significados em formagdes sociais
concretas. Por exemplo, nas suas origens, na Alemanha, a
universidade & concebida por Humboldt e Jaspers como o grande
centro da pesquisa cientifica, condigd3oc para que n8o se
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transmita um pensamento inerte, mesmo que pedagogicamente
ordenado. A universidade inglesa, por sua vez, expressa na idéia
de Newman, é& o lugar primordial do ensino, n3o tendo a pesquisa
raz80 especial de existéncia. Na Franga, 12 universidade
estruturada por Bonaparte nd3o exerce tarefa de pesquisa, embora
seja essa apoiada pelo governo. J& nos Estados Unidos, conforme
o definido por Whitehead, as fungdes de ensino e pesquisa se
integram na universidade, vista como um centro de progresso
(Favero, 1977; Piqueira, 1978; Sucupira, 1972).

0 vinculo entre a pesquisa cientifica e a universidade, nos
termos concebidos pela Reforma Universitdria de 1968, parece,
contudo, afinada ao entendimento da pesquisa cientifica como
parte integrante da cultura de uma nag30, no dizer de
Schwartzman (1986, p. 9), aproximando-a, assim, da universidade,
que deve ser vista como instadncia de organizagdo cultural, na
perspectiva de Gramsci (1979). N&3oc sé porque tal aproximag8o se
ingscreve como um dos principios bésicos das politicas
educacionais dos diferentes paises, mas pela mencionada raz8o
que lhe & subjacente, acredita-se aqui valer a pena apostar nos
efeitos e investir na plena realizag3o dessa utopia educativa.
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