HA PRODUGAO E PRODUGCAO DO SABER!!
Xavier Uytdenbroek1

RESUMO

O artigo procura resgatar o valor didatico da produglo do
conhacimento. Lembra os perigos tanto ds produglo purasente
académica que reduz o saber a uma dimenslo cognitiva-instrusental,
quanto de uma pritica social que nlo seria questionada em processos
de argumentaclo.

Além dismo. o srtigo insi{ste sobre a importAncia da limitacglo
histérica dos conceitos produzidos es experidncias determinadas em
tal época e tal lugar. Esta extrapolagdo & freqlente e se torna
colonizadora quando estas categorias deslocadas do “seu chio
histdérico” slio jranspostas por intelectuais em situagdes que as
classes oprimidas vivem e entendem de outro jeito e com outra

dimenslo. Amsacamos {mpdr demais e entender de menocs.

0 pré-requisito basico & entender por onde passa o educativo na
sociedade

Nestes uGltimos anos se vem falando tanto da necessidade de
superar a vis@io neutra, a-histérica da relaglo educativa e de
politizé-la. Acrescentaria: h& necessidade de politizar nossa
concepglio da histéria e do social, ou seja julgar nossa prética
4 luz dos projetos sociais e dos interesses de classe a que
serve. No pensamento tradicional, acredita-se mais no peso da
religifio, dos valores, da instrug8o, da ideologia, das letras
sobre o comportamento humano em geral e sobre o comportamento
politico em particular, do que no peso da base material, das
condigdes de existéncia, das estruturas de poder a que s8o
submetidas as pessoas as classes. Sem davida, o mundo dos
valores, das relagdes interpessoais, das histérias de vida e do
universo sécio-cultural n3oc pode ser subestimado, porém n#@io se
pode esquecer que "o sistema capitalista pde nas condigles
materiais, nas relagdes de produg3oc e nas estruturas de poder,
os mecanismos de exclusfio e de alienag3o" (ARROYO, 1987, p. 73).

Na pratica, nés educadores, nés nos limitados a reproduzir
o conhecimento recebido e desprezamos os processos educativos
presentes sob nossos olhos na prédtica social. N&o fomos
estimulados a nos capacitar a partir dos desafios da vida social
dos alunos da rede piblica "o pensar do educador somente ganha
autenticidade na autenticidade do pensar dos educandos,
mediatizados ambos pela realidade, portanto, na itercomunicacglio
em torno de uma pratica social" (FREIRE, 1970, p. 64).
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Conhecimento reprodutor ou transformador?

Entdo, quando vamos reproduzir conhecimento?

Nosso acesso J& é& limitado a alguns fragmentos do saber
universal. Mais: muitas vezes ignoramos a origem histérica, a
finalidade e o0s 1interesses que existem por baixo destes
conhecimentos. Tratados como incompetentes sociais, nés nos
entregamos a alguns conceitos tebéricos elaborados por outros, e
caimos na angustia, na frustragdo, na davida e na perda de rumo.
Precisamos "produzir um conhecimento gque sirva A& transformac8o
das atuais relagbes sociais e A& construgdo - consolidaglo de
outras relagbes sociais, cooperativas, solidé&rias, humanizantes,
personalizantes... num ESTADO qualitativamente diferente, ou
construir conhecimentos a partir da reflex3do sobre a prética
social e sobre a busca de respostas - solugbes aps graves
problemas das camadas da classe popular" (SOUZA, 1990, p. 167).

Impde-se portanto a4 necessidade de um conhecimento
unificado do social em vista da hegemonia popular. Quer dizer:
um confronto do saber popular e do conhecimento cientifico para
a necesséria transformag3o das atuais relagdes soclais. E este
conhecimento 86 se constréi durante o préprio processo de
transformagd3o. A educagdo popular tem a tarefa de organizar o
saber, de sistematizd-lo no interior de um saber fazer préximo
aos grupos populares e onde estes grupos populares se tornem
cada vez mais sujeitos desta sistematizag3o. Precisamos,
portanto, participar junto com o povo destes momentos coletivos
de descoberta de conhecimentos novos, nascidos dentro de
experiéncias vivenciadas de resisténcia as investidas do
sistema. O educador n8o pode perder de vista que cada crianga,
cada adulto traz em si a sua histéria, a sua bagagem, produzida
pela experi@ncia de vida. E essencial que seja considerado o que
a crianga da classe popular tem desenvolvido pelas suas préprias
circunst8ncias de vida, para qQue se possa fortalecer a sua
construg8o e prosseguir em diregBo do crescimento do que 1lhe
falta. E nessas "manhas do resistir, dentro e fora da escola,
que as pessoas v8o se ensinando e se conscientizando. E neste
capturar de relagdes entre pessoas, objetos, simbolos que nasce
o conhecimento (da &gua que n8o chega, na falta de espago, nas
faltas que sentem o corpo, a mente, no cotidiano da caréncia,
nos desabafos dos filhos de trabalhadores em sala de aula...).
Haveria um risco muito grande de nos decidirmos por elas aqueles
conteiudos que elas dominam melhor do que nés. Seria roubar a
autonomia do processo delas de saber e aprender; impedimos as
praticas do conhecimento delas. O povo tem momentos préprios de
se associar, se reunir, se encontrar informalmente ou n#io para
avaliar, rever. E nestas paradas que nds intelectuais podemos
observar o que eles est@io revendo.

Brota entdo aquele conhecimento organizado que se compde a
partir de situagBes de reconhecimento. E ai, né6s intelectuais,
"precisamos fazer nosso trabalho teérico engravidado dessa
tradig3o de conhecimentos nascidos nas 1lutas cotidianas pela
sobrevivéncia e pela identidade de cidad@os” (FREIRE, 1988, p.
27). Entretanto, o que a prAtica n3c &, & a sua prépria teoria.
Quer dizer, a prética gera esses diferentes saberes, mas nfo é a
teoria de si mesma. Os educadores tém uma dimens8o de saber
maior, adquirido no dia-a-dia do seu trabalho, através da
experiéncia direta. "H&, entretanto, um outro saber que outras
préticas d&o, um saber que propicia, rapidamente, entender essa
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pradtica do educador de base, entender o saber que esta praética
lhes da. Esse é um outro conhecimento, & exatamente o arcabougo
técnico ou tebdrico, metddico, que as pessoas v3o construindo
solidariamente na vida. Quer dizer, & f&cil entender rapidamente
a andlise dos educadores vivendo o cotidiano do povo, por causa
de outras praticas que me deram um outro mundo de saberes e
algum tipo de conhecimento mais exato" (FREIRE, 1987, p. 17). A
qui portanto precisaria dar dois esclarecimentos: um quanto ao
saber popular, outro quanto ao saber elaborado.

A prixis é sintese da empiria e da teoria, estas, em relaglio
dialética permanente.

O saber popular & aquela totalidade pré&tica significativa,
que permanece sempre o "chdo histérico”" de onde brota a
atividade cientifica. Ele & a fonte significativa dos homens. O
saber popular préximo da vida social e histérica dos homens "No
momento de sua produg8io, este saber & mediag3o da maioridade,
autonomia, emancipag@o em relagdo a tudo que nega o homem
enquanto liberdade. E ai,para n8o correr o risco de ser tragado
pelas tradigles (e as ideologias também ai presentes negadoras
do homem) precisam transpor em processos de argumentag3o, gque
efetivam "a autonomia de sujeitos inseridos em processos
histéricos" (OLIVEIRA, 1990, p. 9).

0 saber desligado de suas raizes historicas se torna dogmitico,
manipulador, colonizador.

Muitas vezes com o tempo e o deslocamento de suas raizes
sécio-histbéricos, o saber popular estd sendo cientifizado e
reduzido a uma dimens3o instrumental - cognitiva, e transportado
sem o devido discernimento a outras situagdes e outros lugares.
Torna-se um saber desistorizado e manipulador. Aqui encontra-se
o complicador: quase sempre o saber elaborado, sistematizado que
pretende dar corpo teérico ao senso comum termina direcionando e
levando para uma compreens3o que coloniza ou nega a atividade
tebrica dos sujeitos populares. Se & fundamental ter acesso a
todo o conhecimento acumulado para o dominio da ciércia e da
tecnologia, & bom lembrar que muitos destes conhecimentos tem
consolidado a hegemonia da classe dominante. Por isso mesmo,
temos a obrigagi3c de esmiugar estes conhecimentos, pesquisar a
sua origem, a sua procedéncia, como foram criados, em que
contextos histéricos e a que interesses de classe e poder
servem.

Os conhecimentos, as idéias tém uma hist6éria, té&m uma
autoridade relativa, a autoridade das experiéncias que eles
iluminam, e portanto, tém a limitag8o de sua prépria
historicidade. Todos os saberes constituem-se historicamente e,
por isso sofrem suas determinagdes incluindo o marxismo. K. Marx
fez uma reflex8o sobre a percepgdo da realidade e as categorias
de sua explicagd3o firmando do que aquelas, "até as mais
abstratas - precisamente por causa de sua natureza abstrata -
apesar de sua validade para todas as épocas, s3o, contudo, na
determinidade desta abstrag@o, igualmente produto de condigdes
histéricas, e n8o possuem plena validez sen8o para estas
condigBes e dentro dos limites delas" (MARX, 1978, p. 120). A
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extrapolagd3o ¢é freqllente e acaba descartando a auténtica e
humilde descoberta teérica nascida na praxis das classes
populares "A teoria n3o ¢é uma interpretagdo j& dada que se
superpde como verdade absoluta a nossos conhecimentos empiricos,
mas um instrumento para penetrar no conhecimento profundo da
realidade essencialmente contraditéria" (JARA, 1985, p. 12).

Mais grave ainda: se inventa e idealiza uma sociedade que
n3o existe, com homens que t8o pouco existem. N&8o se interpreta
uma realidade inexistente com uma teoria dogmatizada e portanto,
anticientifica. A classe trabalhadora tem uma histéria de 1luta,
e precisamos tirar as ligBes das experiéncias que a praxis esté
manisfestando. Aquela n3oco pode ser educada do exterior(do
contrério, quem educard o educador?), porque, dada a unidade
inseparivel da teoria e da pratica, & somente através da préatica
(a prépria, e n&o a de outro), a luta, a agdo, a experiéncia que
se forma a consciéncia. A teoria se elabora e reelabora todos os
dias mediante a sistematizagdo da pratica que & confrontada
criticamente com as contribuigSes do pensamento cientifico,
desenvolvido em outros contextos e épocas histédricas, e portanto
com a autoridade legitima, embora relativa, daquelas
experiéncias revolucionfrias. A teoria, portanto, n&o & um corpo
de doutrina terminado“, mas um processo de elaborag3c em
permanente crescimento. O pensamento marxista deve também se
rever a partir das praticas das forgas sociais, as quais
pretende servir. Em raz8o disso, & de esperar que as préticas
populares latino-americanas indiquem os temas e categorias que
devem ser trabalhados no futuro. O problema, para o agente
popular, &, portanto, procurar o marco ted6rico que possibilita
captar melhor a situagdo concreta em que vive a classe popular,
descobrindo o seu dinamismo e seus impasses, para poder em
conseqiiéncia agir sobre ela.

Como diz Paulo Freire: "parece que n3o nos interessa saber
o que homens e mulheres populares conhecem do mundo, como o
conhecem e como nele se reconhecem. N80 nos interessa entender
sua linguagem em torno do mundo. N30 nos interessa saber se j&
sabe. Pelo contrério, interessa-nos que conhegam o0 Que
conhecemos e da forma como registramos estes conhecimentos. E
quando assim nos comportamos prética ou teoricamente, somos
autoritérios, elitistas, reaciondrios, n3o importa o que dizem
de nés mesmos que somos avangados e pensamos dialeticamente”
(FREIRE, 1987, p. 70).

A produglBo teérica precisa guardar a disponibilidade, a
abertura ao mundo da pratica, pois a teoria por si mesma, como
produtora de modelos conceptuais n8o transforma nada real ou
seja n8o & préxis. "uma teoria que aspira a realizar-se ou que
n8o pode plasmar-se vive uma existéncia meramente tefSrica e
portanto desligada ou divorciada da prética" (VASQUEZ, 1968, p.
237).

N6s, educadores vivemos com toda a riqueza do cotidiano das
nossas escolas para juntos continuar a refazer a nossa prética e
portanto aprender a ser sujeitos de nossa capacitag8o. Sem
davida, somos os investigadores privilegiados da nossa préatica.

2

O préoprio Althusser fe:x autocritica es relaglo a0 que considerou sua "desviaclo teoricista”:
“teoricismo quer dizer primado de teorias sobre a pratice: insisténcia unilateral na teoria, mas
tambés. e mais exatamente, racionalismc espaculativo” (L. Althusser. Elementos de autocritica.
Bditoral Inex. B. Aires, 1975. p.34 nota 7).
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O texto de A. Gramsci nos iluminard sobre a interag8o
permanente entre saber esponté@neo e saber saber erudito / agd3o e
reflex30 que nos obriga a superar a visd3o dualista e estética,
para ndo separar em momento algum os dois termos que se exigem
"o elemento popular "sente" mas nem sempre compreende ou sabe; o
elemento intelectual "sabe" mas nem sempre compreende e muito
menos, "sente"... o erro do intelectual consiste em acreditar
que se possa saber sem compreender e, principalmente, sem sentir
e estar apaixonado (n8o s pelo saber em si, mas também pelo
objeto do saber), isto &, em acreditar que o intelectual possa
ser um intelectual (e n3o um mero pedante) mesmo quando distinto
e destacado do povo-nagd3c, ou seja, sem sentir as paixdes
elementares do povo, compreendendo-as e, assim, explicando-as e
justificando-as... bem como relacionando-as dialeticamente as
leis da histéria, a uma concepg@o do mundo superior, cientifica
e coerentemente elaborada, que & o saber; nd3o se faz politica-
histéria sem esta paix8@o, isto &, sem esta conex3o sentimental
entre intelectuais e'povo-nagd3o" (GRAMSCI, 1966, p. 21, 138, 1).

Quero concluir: se é fundamental ter acesso ao saber
elaborado (a teoria) que se propde fazer uma releitura do senso
comum (tem outras), a construg3o do conhecimento nasce da
relag8o entre a experiéncia e o conhecimento dentro do projeto
de transformagd3o em elaborag3c pelas classes. Muitas vezes n8o
percebemos e n8o logramos nos adaptar a esses momentos do
proceder epistemolégico. E nessa hora que nés educadores, de
formag8o académica, corremos o risco da superposig@o. Impomos
demais e entendemos de menos: nossa suprema realizag8o de
pedagogos nd3o & de ajudar a que todos os oprimidos digam e fagam
por sua prépria conta o caminho sempre inédito da libertacg&o?
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