PESQUISAS E EXPERIENCIAS

RELATO DA PRATICA PEDAGOGICA DO CICLO
DE ALFABETIZACAO (1)

Eliana Matos de Figueiredo (2)

RESUMO

Relata a experiéncia do Ciclo de Alfabetizacdo da
Rede Municipal de Ensino do Recife vivida no periodo de
janeiro de 1986 a dezembro de 1988, com passagem pela
explicitacdo da estrutura, da dindmica e pela discussao da
concepcao de alfabetizagdo subjacente a experiéncia.

1. Texto escrito em colaboracio com Artur Morais Fldvio Brayner; Noé-
mia Lima e Ténia Rios.

2 Coordenadora de Ensino de la. e 4a, séries da Secretaria de Educagio e
Cultura da Prefeitura da Cidade do Recife (1936-1988) e Professora de
Metodologia do Ensino do Departamento de Métodos e Técnicas do Cen-
tro de Educagdo da UFPE.
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INTRODUCAO

Era uma vez. ..

“Quem construiu Tebas das sste portas?
Perguntava o leitor-operdric de Brecht. As
fontes ndo nos contam nada daqueles pe-
dreiros andnimos, mas a pergunta conser-
'va 0 seu peso”.

Pensando nos inimeros andnimos que participaram,
tomando decisdo, expressando interesses, esperancas e
diuvidas, sentindo alegria e tristeza durante a trajetoria
percorrida na Secretaria de Educacdo e Cultura da Cidade
do Recife, entre janeiro de 1986, e dezembro de 1988,
dedico este. registro, que expressa através do meu olhar
o Ciclo de Alfabetizacdo, no ambito da politica educacio-
nal da capital do Estado de Pernambuco.

Afinal, era uma vez ... tem véarios autores, todos
aqueles que sdo atores.

SITUAGAO SOCIAL E POLITICA DO RECIFE: O CONTEXTO
. DA IMPLANTAGAO DO CICLO DE ALFABETIZACAO

- Em 1985, no bojo de um amplo movimento politico
de massas que reinvindicou, nas ruas das principais cida-
des brasileiras, a volta ao Estado de Direito e o fim do re-
gime militar implantado em margo de 1964, as capitais dos
estados da Federacdo reconquistam sua autonomia politi-
ca e o consequente direito de eleger o chefe executivo de
sua municipalidade.

‘ O Recife (1.350.000 hab.) representa historicamente
‘um pdlo regional de grande forca atrativa situada numa
regido marcada por extrema pobreza social, altos indices
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de endemias e doencas carenciais, fragilidade econémica
em funcédo da dependéncia aos centros de maior poten-
cial de reproducdo ampliada (Rio — Sao Paulo), analfabe-
tismo,- precariedade dos servicos publicos fundamentais,
caracteristicas essas mais ou menos comuns as grandes
cidades da América Latina.

O Prefeito, Jarbas Vasconcelos, eleito em 1985 por
uma congregacao de forgas politicas (esquerdas, progres-
sistas e setores tradicionalmente ligados a luta democra-
tica durante o periodo militar) e com forte respaldo popu-
lar, inicia uma administracdo que encontra diante de si
dificuldades de toda ordem. No plano politico, a adversi-
dade do governo estadual identificado com os setores
conservadores do Estado; no plano administrativo uma
imensa maquina (20.000 funcionarios) montada em funcéo
de uma préatica politica clientelista e entravada em seus
multiplos meandros burocraticos; no plano financeiro uma
cidade endividada por projetos faradénicos de pouco vulto
social e vitima de uma politica tributdria que concentra
recursos a nivel federal e cujos mecanismos e montantes
de repasse para os municipios sdo absolutamente insu-
ficientes para atender as demandas sociais. No plano so-
cial, o Recife concentra (dados de 1985) os maiores indi-
ces de desemprego nacional e custo de vida, cujos refiexos
podem ser vistos na criacdo de mercados de trabalho, sem
nenhuma seguridade social, sub-emprego, alto indice de
criminalidade, graves problemas sanitarios de salide pu-
blica em geral.

No plano educacional, o Recife, notabilizou-se na-
cionalmente nos anos 50/60 pela criacdo de um amplo mo-
vimento popular que articulou intelectuais, artistas, estu-
dantes e liderancas politicas e calcado nas proposicoes pe-
dagbgicas de Paulo Freire, criou o Movimento de Cultura
Popular, germe da criacdo da prépria Rede de Ensino Mu-
nicipal (até entdo inexistente).
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Em 1986, apés uma campanha politica caracterizada
pela ampla consulta popular, € na qual a questido das pos-
sibilidades e da propria qualidade do ensino sdo colocadas
reivindicativamente pela populagdo tem inicio o chamado
CICLO DE ALFABETIZACAO, um dos primeiros passos
emanados da politica educacional de Recife.

Recebendo um manifesto apoio institucional, admi-
nistrativo, técnico e, fundamentalmente, politico, o Ciclo
de Alfabetizacdo procurava ser uma resposta politica e
pedagdgica as demandas das camadas populares do Reci-
fe, permitido pelo préprio quadro da mobilizacdo popular
que o pais recentemente experimentava. O Ciclo propu-
nha, assim, o alargamento do espaco de atuacdo politica
das camadas subalternas de nossa sociedade, atuacao po-
litica que nunca abandona o seu contetido eminentemente
pedagdgico.

O INICIO DO PROCESSO DE DEMOCRATIZACAO DA
ESCOLA MUNICIPAL PELO CAMINHO DO CICLO DE
ALFABETIZACAO

A proposta politico-pedagdgica do Ciclo de Alfabe-
tizagdo incluia a ampliacdo da jornada escolar dos alunos,
a capacitacdo dos professores e a reflexdo permanente
sobre o papel da escola publica na sociedade brasileira.
N&o se tratava, portanto, de um projeto ou um programa-
piloto destinado a uma parcela da rede de ensino. Pelo
contrério, pretendia-se criar condigbes para a reorganiza-
cao da préatica pedagdgica desenvolvida por toda a escola,
a partir de uma reflexdo permanente e em servico, a prin-
cipio, com os profissionais diretamente envolvidos com a
alfabetizacdo para, logo em seguida, atingir-se as outras
modalidades de ensino.
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Com o Ciclo de Alfabetizagéo tentavamos incluir a
escola no amplo processo de democratizacdo que o nosso
pais comecou a deslanchar. Essa democratizacdo se ins-
crevia ndao somente no acesso das camadas populares a
escola — no sentido da universalizacdo do ensino — mas,
incluia, também, a implantacdo de mecanismos que impe-
dem a evasdo e a repeténcia sobremodo, nas primeiras
séries do 1.° Grau. Noutras palavras, era fundamental, nao
tratar a qualidade e a expansdo do ensino como um falso
dilema.

Por outro lado, garantir o acesso da crianga & matri-
cula no inicio do ano escolar, significava, também, assegu-
rar a sua permanéncia ao longo do ensino basico. A acao
preventiva da evasdo e da repeténcia supunha a reinven-
¢do da escola publica, tanto na dimensdo administrativa,
como na dimensdo do ensino basico obrigatério. Assim,
escola de qualidade para todos se traduzia pela iniciacao,
desde a alfabetizacdo, do aluno e do educador, juntamente,
com os movimentos sociais organizados no processo de
compreensdo/interpretacdo/transformacdo da sociedade
brasileira e das relacdes sociais que a engendram. Com-
preensdo/interpretacdo/transformacdo que avancariam a
medida que a crianca, o adolescente, o jovem e o adulto
fossem ampliando as suas conquistas sociais, nas quais
estava contido o pleno direito ao uso da fala, da leitura, da
escrita e da Matematica basica. Apropriar-se da leitura e
“da escrita, consolidar a fala implicava_romper com o fra-
‘casso escolar, aspecto inerente ao fracasso social a que
estdo submetidas as camadas populares de nossa socie-
dade. O sentido que informava tal perspectiva era o de
que a luta por uma sociedade brasileira mais justa, dsvia
ter a hegemonia dos interesses da classe trabalnadora,
que por sua vez devia aspirar e inspirar uma escola publi-
ca contribuindo para a formacdo de uma consciéncia que
a torne protagonista de sua histéria social.
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=! Nesta perspectiva, o curriculo do Ciclo de Alfabe-
tizacdo tinha como metodologia o resgate das histdrias
faladas, escritas, cantadas e quantificadas dos alunos.
Falando mais claramente, isto quer dizer que a aprendiza-
gem de todas as dreas de conhecimento se incluiria numa
pratica pedagdgica, na qual as histérias de vida da popu-
lagdo sdo eixos para todas elas.

Incluimos no curriculo, com igual peso, atividades
pedagoégicas relativas ao ansino da Lingua Portuguesa,
Matematica, Artes, Estudos Sociais, Educacdo Fisica, Ci-
éncias Bioldgicas e Programa de Sadde. Essa diversida-
de de aspectos do conhecimento humano foram trabalha-
dos articuladamente com a metodologia da histéria de vida
da populacéo, tentando resgatar a representacdo que essa
populacio faz de sua realidade, problematizando-a e subsi-
diando-a com explicacdoes que propiciassem a formacao
de uma cidadania voltada para a libertacdo das diversas
manifestacdes da opressdo humana.

ORGANIZACAO PO CICLO DE ALFABETIZAGCAO NO
CONTEXTO DO ENSINO BASICO

A alfabetizacdo dos alunos foi reorganizada para
ser realizada durante um periodo escolar de dois anos,
como em outros ciclos ja existentes no Brasil. O proces-
so de alfabetizacdo passava entdo, a se caracterizar por
um continuo no qual o aluno tinha & sua disposicdo um
tempo mais longo para atingir os objetivos relacionados
as cinco 4reas de conhecimentos incluidas no curriculo
escolar.

Para implantar esta nova organizagdo escolar foram
criadas condicdes, sem as quais nao teria sido possivel
deslanchar todo o processo de alfabetizagdo a partir de
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abril de 1986. Atuacbes pedagdgicas junto a educadores
foram sendo desenvolvidas, de modo a garantir a partici-
pacéo de todos nas decisdes pertinentes ao planejamento,
execucdo e avaliacdo do processo de alfabetizacéo:

Do aluno:

jornada de quatro horas diarias para atividades
curriculares; .
diminuicdo progressiva do turno intermediario;
garantia permanente de material escolar basico:
lapis, borracha, caderno, apontador, etc.;’
distribuicdo de cartilhas e livro de 1a. série forne-
cidos pelo MEC/FAE;

acesso a livros de literatura infantil, revistas e jor-
nais;

fornecimento didrio de duas merendas.

Do professor:

jornada de cinco horas diarias, uma delas para pla-
nejamento de atividades docentes;

treinamento, em servico, duas vezes ao més nos
dois anos iniciais, e uma vez por més, no Ultimo
ano da administracio;

salarios condizentes com a agdc docente.

Da supervisora:

treinamento em servico, com frequéncia de trés
vezes por semana nos dois primeiros anos e de
duas vezes no ultimo, nas cinco areas do conheci-
mento;

acompanhamento da pratica pedagdgica da profes-
sora duas vezes por semana;
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treinamento em servico com as professoras duas
vezes ao més;
salarios condizentes com a acdo docente;

Do assessor:

treinamento semanal as supervisoras por uma equi-
pe de assessores responsaveis pelas cinco areas
de conhecimento;

Dos pais:

reunido com os pais dos alunos e com as liderancas
dos movimentos sociais para esclarecimento e
avaliagao do trabalho escolar.

ingresso da representacdo dos pais no conselho
escolar;

Do dirigente:

reunido mensal com as dirigentes com a finalidade
de ampliar suas possibilidades de direcdo de pra-
tica pedagdgica;

implantacdo do conselho escolar sob a sua direcdo;

PLANEJAMENTO, AVALIACAO E CAPACITACAO

Em 1986,, inicidvamos o trabalho na Rede Municipal
convocando todos a refletir sobre sua pratica pedagdgica,
no sentido de tentarmos contribuir com a restauracédo da
credibilidade da educacdo municipal. Neste contexto de
politica municipal foi deslanchado o planejamento do pro-
cesso de alfabetizacdo via Ciclo de Alfabetizacgao.
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O caminho adotado para mobilizar os educatores con-
sistiu, sobretudo, na discussdo e, em sua conseqiiéncia,
na convocacéo de todos para o redirecionamento da pratica
pedagoégica, em seus miltiplos aspectos. Tal procssso
contemplou, desde os primeiros passos, a necessidade
de sensibilizar todos os educadores para o compromisso
que a escola pablica tem com a transformacdo das relacoes
sociais de nossa sociedade.

Neste processo de discussdo e decisdo sobre a pra-
tica pedagdgica de alfabetizacdo, educandos e educadores
— conforme fosse o papel exercido por cada um de nds,
foram delineando e desenhando novas relacbes pedagdgi-
cas, dentro do aparelho do Estado com vista a crianca a
ser alfabetizada. Noutras palavras, ndo chegavamos pron-
tos, com uma “proposta” pedagdgica garantida ou aven-
tureiramente antecipada. Contudo, tinhamos alguns eixos
que foram se explicitando a luz de seus desdobramentos
no cotidiano escolar.

Organizamos as equipes de supervisores, 0S grupos
de professores e as equipes de assessores e apoio admi-
nistrativo. Em todos eles o processo correu através de
féruns de decisdo, com desdobramentos técnicos e meto-
dolégicos, ao invés de predominarem “a priori”, exigéncias
com a descricdo das etapas técnicas de nossas acdes.

No bojo da questdo deciséria houve “panos para
manga”. Uma coisa eram nossas inten¢des, outra coisa
era o movimento de todos para que esse estado de gestio
democratica fosse instaurado. Encontramos a Rede com
uma experiéncia de vida pedagdgica e administrativa ex-
cessivamente normativa e também anarquica. Por outro
lado o contexto de autoritarismo no qual a sociedade bra-
sileira nos geriu ndo nos fez ufanistas, mas conscientes
da necessidade de reunirmos os esforcos em prol de uma
gestao democratica.
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A convivéncia com os colegas educadores e com
os especialistas de toda a Rede Municipal nos mostrou
que podemos avancar mais e mais. Finalmente, neste
contexto de deciséo, preocupava-nos a professora mulher
tédo injustamente oprimida e os alunos, criancas duplamen-
te ou mais vezes atingidos pela opressdo econdmica, so-
cial, cultural e politica.

Quanto a avaliacdo, foram muitas as dificuldades
com que ora nos defrontamos. Criamos para todas as areas
do conhecimento, objetivos em torno dos quais a pratica
pedagdgica se reorganizaria e a expectativa de aprendiza-
gem do alunado de cada semestre se explicitaria. As des-
cobertas do conhecimento nas diversas &areas e as apren-
dizagens realizadas deviam ser compreendidas como ex-
pectativas possiveis e provaveis, a serem demonstradas
pelas criangas ao longo de cada um dos quatro semestres
do Ciclo de Alfabetizacdo. A fixacdo dos objetivos em
cada semestre foi, inclusive, uma tentativa de mobilizar
o professor e o aluno a alcanca-los. Nao deixamos tam-
bém de estabelecer objetivos terminais ou iniciais entre
Pré-Escolar ¢ Ciclo de Alfabetizacdo e entre Ciclo de Al-
fabetizacdo e as 3as. e 4as. Séries.

Ao longo do processo, recriamos os objetivos e in-
troduzimos uma discuss@o em torno de prova e ficha de
zvaliacdo do percurso assumido por cada aluno. A cada
unidade, das quatro existentes durante o ano escolar, le-
vantamos o resultado das aprendizagens e as descobertas,
tentando redirecionar a pratica pedagdgica e administrati-
va que fortaleceu os “casos em vermelho”. Em vérios
momentos, a Rede solicitou realizar experiéncias de inter-
classes, que consistiam reorganizar as turmas durante
uma hora e meia, por toda a semana, conforme os desem-
penhos dos alunos. As turmas nao interromperam seu pro-
cesso de alfabetizacdo ou seus lagos afetivos com os co-
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legas, nem foram estigmatizados como fracos, médios ¢
fortes. Foram contudo, organizados segundo suas dificul-
dades na fala, na leitura e na escrita.

A propésito da capacitacdo dos educadores, ressal-
tamos a relevancia que a mesma assumiu a favor de dois
pontos caros a reorganizacdo da pratica pedagdgica: o re-
dimensionar do papel da escola publica na sociedade bra-
sileira e o reconceituar do processo de alfabetizacéo.

Criamos um acompanhamento sistematico, na for-
ma de “treinamento em servigo”, com a duragdo prevista
para dois anos escolares. Este trabalho com o professo-
rado foi organizado no ambito de suas atividades, através
de encontros, que assumiam um carater de planejamento,
execugdo e avaliagdo da pratica pedagdgica. Nesta oca-
sido o professorado relatava suas experiéncias com o
ensino e a aprendizagem numa sala de Ciclo de Alfabeti-
zacao, debatia e as discutia, considerando textos produzidos
com a finalidade de oferecer subsidios a revisao de pro-
cessos de alfabetizacdo. Em seguida, novos textos e ma-
teriais eram recriados com vistas aos novos direciona-
mentos.

Ficamos satisfeitos com os resuitados obtidos pelas
professoras nas salas de aula e cientes de que um proces-
so de aprendizagem conceitual numa rede de ensino se
fara a medida que os educadores conseguirem seguranca
ia direcdo de uma nova alfabetizacao.

No que tange ao impacto social do trabalho, senti-
mos, pelas falas das professoras e supervisoras, dos pais
e das liderancas comunitérias, o quanto o trabalho foi aceito.
A solicitacdo de todo material, produzido proveniente dos
diversos setores, também indica a sua penetracdo social.

TOP. EDUC.; RECIFE; UFPE; V. 8 N. 1 P. 33-50; JAN/JUN.; 1990 43



A BUSCA DE UMA NOVA CONCEPCAO DE
ALFABETIZACAO

A tecitura de uma pratica pedagdgica renovadora
em alfabetizacdo de criancas passa por concepcoes, tam-
bém inovadoras, da compreensdo que temos da alfabeti-
zacdo no contexto do ensino bésico na escola publica.

Noutras palavras, a definicdo da alfabetizacdo esta
relacionada a concepcdo do ensino bdasico ou vice-versa.
Por isso, quando iniciamos o trabalho no Ciclo de Alfabe-
tizacdo, tinhamos clareza que a concepgdo de alfabetiza-
cdo que abracdvamos deveria se articular com a concepgao
que viéssemos a ter do ensino de 5a. a 8a. série.

Na perspectiva de redefinir a sistematica pedagdégi-
ca de formacdo do nosso aluno de 1.° grau menor, procu-
ramos, de saida, uma pratica pedagdgica que estabeleces-
se como eixo a propria historia de vida das criancas e dos
educadores, concebida em permanente movimento, face
aos constantes conflitos e confrontos das mais diferentes
naturezas em que esses elementos humanos estdo imer-
S0S.

Enquadrar a pratica de alfabetizacdo e, posterior-
mente, todo o ensino basico nessa perspectiva era, inclu-
sive, uma questdo de reencontrar a histéria da educacao
municipal interrompida em 1964, com a extincdo do Movi-
mento de Cultura Popular. Histéria que era das pracas de
cultura — Bom Pastor, Largo Dom Luiz, Torre. Histodria
que era a da criacdo das condicdes para que o leitor/adul-
to ocupasse seu espaco no ensino e na aprendizagem atra-
vés da “palavra — geradora”. Histdria presente também
na resisténcia pela pratica pedagdgica desenvolvida, nes-
ta mesma perspectiva, pelas Escolas de Comunidade do
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Recife durante o regime militar. Assim, foi tomado como
referéncia substantiva e imprescindivel essas duas expe-
riéncias, que procuramos reinventar a pratica pedagdgica
na e da Rede Municipal do Recife.

Na verdade, estdvamos tentando estabelecer as
condicOes para que as criancas da classe trabalhadora
ocupassem os espacos dentro do processo de ensino, re-
criando suas histérias de vida; histérias que se formali-
zam em conhecimentos das areas de lingua Portuguesa.
Matematica, Artes, Ciéncias Fisicas e Bioldgicas e Estu-
dos Sociais. Isto é, as representacdes da vida e dos fatos
feitas pelos alunos/professores e professores/alunos fo-
ram se constituindo, palmo a palmo, na reconceituacdo
destas areas de conhecimento.

Tentavamos, assim, resgatar o pensamento, as
idéias, as contradicoes e concepcodes da crianga num con-
texto de lingua oral e lingua escrita, em permanente dis-
cussdo e debate entre professores e alunos sobres as
“coisas de sua vida". Ndo havia “temas” proibidos nem
“temas prioritarios” porque partiamos da idéia que na vida
da classe trabalhadora ha espaco para todos os “temas”
e, portanto, todos eles podiam ter, efetivamente, a se-
mantica da classe popular. Esses temas podiam vir a tona
conforme a criatividade e a solicitacdo da turma. Por
exemplo: uma turma pode discutir e debater sobre o ne-
gro no: Brasil, incluindo em suas praticas pedagdgicas,
entrevistas com negros, debate com representantes do
Movimento Negro, inventario de piadas feitas sobre o ne-
gro, leitura de textos. Nesse movimento, a professora
lancava questdes problematizadoras de modo a permitir
ao aluno refletir sobre a representacdo que faziam da
questdo no negro a partir de seu préprio contexto de vida.
N&o privilegiadvamos uma técnica de exploracdo dos te-
mas, mas tinhamos como objetivo, nesse momento de ex-
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ploracdo do tema, garantir a expressdo oral das criancas
e da professora. Esses eram momentos de expressdo dos
que precisavam, sabiam, podiam e gostavam. Além de
se expressarem e problematizarem suas representacoes
sobre a vida, educadores e criancas, recriavam, possivel-
mente, novas representacdes. As variacdes linglisticas
de origem sécio-cultural/cognitivas e regionais vinham a
tona, nesses instantes, ndo consistindo em entraves a
expressao, a comunicacao, a recriagdo de novas variacoes
dialetais também e usos do dialeto de prestigio.

Nessa mesma atmosfera de reflexdo sobre a vida,
os textos eram lidos pela professora, manuseados pelos
alunos, lidos em parceria professor/aluno e aluno/alu-
nos quando as condicoes de aprendizagem e manejo de
clesse permitiam.

Os textos variavam quanto ao estilo, de acordo
com a situacdo imposta pela necessidade de expressao
e comunicacdo na vida da turma. Podiam ser: cartas, nar-
rativas, panfletos, poesias, bilhetes, avisos, cartdes, abai-
xo0-assinados e outros.

, O ato da leitura era momento de relacédo entre lei-
tor e autor, podendo haver momentos de convergéncia ou
divergéncia entre esse par ou pares.

Da atividade de produgdo de textos surgiam alguns
ditados pelos alunos para a professora escrever no qua-
dro de giz e depois cs alunos copiarem. Havia textos es-
critos individualmente com ou sem ilustragbes. Textos
em parceria, de diferentes estilos, conforme a necessi-
dade do aluno, da turma e da professora. Anedotas, dia-
rios, panfletos, abaixo-assinados, cartas, bilhetes, poesias,
narrativas, receitas, avisos, placas, piadas etc. Os alunos
escreviam o que queriam, precisavam, o que gostavam e
para quem desejassem. Do jeito que sabiam com a sua
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ortografia e a sua semantica. Com o conhecimento do es-
tilo que aos poucos iam conquistando. Todos os textos
eram assinados pelos autores na presenga ou n3o do mo-
delo.

Outro aspecto que reorientava a pratica de alfabe-
tizacdo eram as atividades de reflexdo sobre a Lingua Ma-
terna.

Estas atividades passavam, necessariamente, pelo
trabalho que a professora fazia a partir das dificuldades
e “erros” que as criangas apresentavam durante os mo-
mentos que faziam uso da fala, da leitura e da escrita.

Podémos resumir nossos eixos de trabalho assim:

Modalidades oral e escrita da lingua portuguesa
Organizar espacos a crianca, de modo a garantir:
— usos e descobertas da fala, da leitura e produ-
cao de diferentes estilos de textos em situacoes
de comunicacdo funcional, significativa e praze-
rosa as criancas;

reflexdo sobre a competéncia das criancas nos
usos da comunicacdo oral ou/e escrita conside-
rando as possibilidades conceituais demonstradas
quanto a:

consciéncia da interlocucdo na comunicacgéo;

coesdo do discurso;

c. diferenca entre modaiidades oral e escrita da lin-
gua materna;

d. variagoes dialetais (sécio-culturais e regionais) e
ao uso do dialeto de prestigio;

e. diferenca entre diferentes estilos de producgdo es-
crita;

f . compreensdo e producées de textos escritos;

o o
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g.- compreensdo de regras de escrita, tanto da concep-
cdo sildbica, alfabética e ortografica da lingua por-
tuguesa;

h. compreensido das possibilidades gerativas da lingua
portuguesa expressas na leitura e na escrita te tex-
tos, sejam esses produzidos pela crianca enquanto
“palavra” ou “fase”;

i . compreensdao da segmentacéio;

j - compreensdo e producdo de texto como unidade
de significado.

Estes eixos foram esbocados ao final de 1986, a
partir da pratica pedagégica vigente na Rede Municipal e
inspirados na producdo teérica de diversos autores abaixo
relacionados (1). Em principio de 1988, eles, foram reformu-
lados a partir de observacoes e criticas feitas por espe-
cialistas, professores e supervisores,

Concluindo o presente trabalho, deixamos registra-
dos nossas atuais inquietagées decorrentes dos ganhos
e perdas ocorridos ao longo de trés anos de atividades.

Dentre as inovacdes que se verificaram na pratica
pedagdgica, destacamos a introducdo de leitura e produ-
cdo de diferentes estilos de textos em situacées de comu-
nicacdo. Dentro deste aspecto acima, verificamos uma
falha, quando comparamos a freqiiéncia de producdo de
textos com a de leitura. Ndo sabemos porque havia, em
1988, bastante interesse e entusiasmo pelos textos das
criancas e pouco envolvimento com as atividades de lei-
tura.

1. Por exrmpylo, Bruno BETTELHEIM, Linete BRADLEY, Peter BRAYANT;
Luis Carlos CAGLIARI, Terezinha N. CARRAHER. Emilia FERREIRO,
Eglé FRANCHI: Mada'ena FREIRE: Paulo FREIRE; Jodo W. GERALDI;
Esther P. GRCSSI; Mary MATO; Sénia KRAMER: Miriam LEMLE; Sa-
rita MOISES; Ma. Helena S. PATTO: Lucia L. B. REGO; Elba S SA
BARRETO; Magda B. SCARES; Ara TEBEROSKY e Telma WIESZ.
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Realizamos insistentes reflexdes com -a palavra,
introduzindo simultaneamente tanto estatrégias visuais
como sonoras. Todavia, constatamos que ndo nos desli-
gamos de atividades de correspondéncia som/grafia, nas
quais as vogais e os padroes silabicos sdo ensinados no
contexto de palavra. Temos, atualmente, consciéncia
que, embora tenhamos introduzido um novo modo de re-
fletir a correspondéncia som/grafia, ndo o fizemos com
suficiente clareza para inscrevé-lo numa perspectiva de
compreensao do sistema de escrita alfabética. Por con-
seguinte, conviviam praticas tradicionais de ensino-de vo-
gais e padrdes silabicos com atividades nas quais as vo-
gais e os padrdes sdo incluidos durante a reflexdo sobre
a palavra.

Notamos ainda, que o trabalho com a producédo e
leitura de textos ndo se articulou suficientemente com o
processo cognitivo, de modo a garantir a compreensao
dos aspectos racional, sistematico e estrutural do siste-
ma escrito alfabético, quando da exploragao dos atos de
leitura e escrita. Noutras palavras, durante estas ativida-
des, ndo se teve um processo que criasse formacoes con-
ceituais, a ponto do aluno organizar sua aprendizagem, ge-
rando respostas nao ensinadas pelo professor. Assim é
que alguns professores continuam utilizando- metodologias
tradicionais, nas quais se proclamam que as regularida-
des de lingua portuguesa sejam primeiramente apresen-
tadas. Posteriormente, é que se mostrariam as irregula-
ridades.

Ha ainda, parte do professorado crendo na apren-
dizagem por repeticdo dos padrdes sildbicos e no uso de
cOpia e treino ortografico para corrigir “erros”.

O acatamento do “erro” do aluno é matéria controver-
tida: na pratica o aluno ndo goza de relevante experiéncia
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com o0s aspectos essenciais da lingua, recebendo informa-
¢Oes parciais, fragmentadas, que ndo o animam a formar
ativamente conceitos, induzindo ao “erro”.

Na verdade, é extremamente dificil sairmos da pra-
tica de transmissdo de informacio, para outra em que a
relacdo professor-aluno se organize na direcao deste ir
criando suas representacoes e o professor ir lhe ofere-
cendo exemplos que colaborem na construgdo e recons-
trucdo de conceitos e representacdes. Dentro deste con-
torno, embora a questdo do erro se coloque no terreno do
polémico, praticas de socializacdo e interacdo entre alu-
nos comecaram a se realizar, ainda que de modo insufici-
ente.

Estamos convencidos que, apesar do tempo de ca-
pacitacdo, ndo propiciamos ao professorado toda a clare-
za indispensavel a compreensdo dos aspectos essenciais
da escrita, de modo que, estes redefinam sua pratica.

Com tudo isso, cremos que a compreensdo destas
mudancas conceituais se inscreve, numa rede cultural,
que ja se articula entre inovadoras experiéncias de alfa-
betizagdo, e no atento momento em que novos subsidios
a alteracdes se devem propiciar ao professorado.
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