DEPOIMENTOS

OS PROFESSORES DO CENTRO DE EDUCACAO — UFPE
E A EDUCAGCAO POPULAR (1)

Ana Maria de Oliveira Galvio (2)

1. Introducéo

A educacao popular, apesar de ser uma pratica viva
na América Latina, principalmente a partir da década de
60, ainda € um conceito controvertido entre os que a pra-
ticam e estudam.

O Centro de Educacdo da UFPE deveria se inserir
eomo espacgo nesse amplo debate, a partir do confronto
das concepcdes dos que o compdem, sobretudo os profes-
sores, visto que estes sdo os principais responsaveis pela
formacdo dos profissionais de educacéo. Isso se faz ur-
gente principalmente hoje, quando o Centro de Educacéo
optou pela escola publica e pela aproximagdo com os mo-
vimentos populares, eixos presentes na definicdo do cur-
so de pedagogia, em sua ultima reformulacdo. Mas, que
concepcbes sio estas? Serd que elas tém alguma influén-
cia sobre a pratica pedagégica desses professores?

1. Trabalho realizado na disciplina Educacio Popular no l.o semestre de 1989,
2. Aluna da graduacio em Pedagogia do Centro de Educacdo da UFPE.
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Buscando responder a estas e outras questdes, fo-
ram realizadas 11 entrevistas com professores que exer-
cem ativamente suas funcées no Centro de Educacio, no
curso de pedagogia e nas diversas licenciaturas, O Centro
de Educacédo possui 69 professores no exercicio normal de
suas funcdes, distribuidos em quatro departamentos: Pla-
nejamento Educacional e Administracdo Escolar (15 pro-
fessores); Psicologia e Orientacdo Educacional (17 profes-
sores); Fundzmentos Soécio-filoséficos da Educacdo (12
professores) e Métodos e Técnicas de Ensino (25 profes-
sores). Foram entrevistados, portanto, cerca de 16% do
total de professores: 3 do primeiro departamento, 3 do
segundo, 2 do terceiro e 3 do dltimo.

2. Concepcio de educacdo popular

A sistematizacdo em teorias das préaticas educati-
vas ocorridas no Brasil e no restante da América Latina,
principalmente a partir de 1960, geralmente identificadas
como “educacdo popular”, ainda é pequena. Varias con-
cepcbes sobre o assunto tém surgido entre os seus prati-
cantes e estudiosos.

Em geral, acredita-se que a educacéo popular é um
tipo de educacgédo (principalmente alfabetizagdo), feita com

as camadas populares, cuja clientela é adulta. Esse con-
ceito eparece em Beisiegel (1974).

Branddo (1986) enfatiza a dimensdo da educacao
popular ocorrida fora da escola, no seio dos movimentos
populares, principalmente com adultos. Reconhece, no
entanto, que ha experiéncias significativas do que se pode
chamar “educacido popular” em instancias formais de en-
sino de 1.° e 2" graus. Neste estudo, Brandao faz uma ra-
pida anédlise das principais concordancias e controvérsias
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do que hoje se entende por educacéo popular, revelando
que um dos principais pontos comuns nessas praticas é
que buscam a criacdo de uma nova hegemonia, a da clas-
se popular. Além disso, sdo praticas que tém como ponto
de partida a cultura popular, buscando a constituicdo do
povo como sujeito politico. A relacdo pedagdgica que se
estebelece entre educadores e educandos reflete essa vi-
sdo, evitando-se a manipulacdo. Na coletanea de artigos
organizadas por este autor (1983) sobre as experiéncias
educativas na Nicardgua pés-revolucionéaria, destaca-se o
papel da educacao (e principalmente alfabetizagcédo) de adul-
tos fora da escola, como agente de consolidacdo das novas
idéias, baseadas na nova forma de organizacéo politica e
econd0mica do pais agora vigentes. A educacdo popular é
na Nicardgua, portanto, oficial.

Paiva (1972), por sua vez, considera, baseada em um
estudo histérico da educacédo no Brasil, que a educacéo
popular poderia ser compreendida, até meados da década
de 60, como ensino elementar, priméario e gratuito a todos
os cidaddos. No entanto, a partir das experiéncias de edu-
cacdo de adultos na década de 60, configura-se uma nova
visdo de educacao popular, agora entendida num aspecto
mais amplo, contribuindo para formar a identidade politica
da classe néo proprietaria da sociedade capitalista. Em um
estudo mais recente (1987), a autora destaca a posicdo de
grande importancia que ocupa o sistema formal publico de
ensino no processo de construcdo da hegemonia da clas-
se popular, ou seja, a importédncia da educacdo porular
escolarizada.

Finalmente, Souza (1987) identifica como educacéo
popular (ao trabalhar o conceito de pedagogia da revolu-
¢ao) um tipo de educacdo que, explicitamente politica, bus-
ca ser a expressdo pedagdgica de um projeto histérico da
classe trabalhadora no processo de construcédo de sua he-
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gemonia. E a educagéo, portanto, que faz opgéo pelo pro-
jeto politico do polo popular (em confronto com o pélo
proprietério) no conflito de classes inerente & sociedade
capitalista. Nesta perspectiva, a educacao popular néo se
resume ao que acontece nos movimentos populares fora
da escola, mas ao que acontece também dentro dessa ins-
tituicdo (que é um espacgo contraditério). desde que esta
posicione-se neste sentido, adotando préaticas que viabili-
zem esse projeto.

A primeira questdo feita aos professores entrevis-
tados refere-se ao conceito propriamente dito de educa-
cédo popular.

Para um grande numero de professores entrevista-
dos (5), a educacédo popular pode ser entendida como um
tipo de educacgao que possibilite as camadas populares da
sociedade tomarem consciéncia de sua situagdo, organi-
zarem-se e lutarem por sua libertacdo. E, entdo, toda edu-
cacdo que se coloca a servico de um bem coletivo, onde
0s seus sujeitos buscam seus direitos e forgam mudancas.
De maneira geral, essa abordagem revela que a educagao
popular é qualquer pratica pedagdgica realizada no seio
das camadas populares, cujo contetido e método visam
também aos interesses dessas camadas. Esse conceito
aproxima-se do apontado por Branddo (1986).

Um outro professor, ainda numa perspectiva seme-
lhante, analisou a educagdo popular sob dois aspec-
tos: o histérico (surgimento em meados da década de 60)
e o tedrico, como um tipo de educacédo que serve ao pro-
jeto politico da classe popular, sendo um processo liber-
tador, com elementos participativos, democraticos e plu-
ralistas. Neste sentido, a educacdo popular pde em ques-
tdo a pratica da educacdo escolarizada, contribuindo para.
sua reflexdo e analise. Essa andlise, mais abrangente
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que as anteriores, explicita claramente o objetivo da edu-
cacéo popular, como parte na construcdo do projeto politi-
co popular (Souza, 1987).

Dois professores entrevistados entendem a educa-
gao popular como universalizagdo da educacido basica ou
fundamental, permitindo o acesso das camadas populares
a esse instrumental minimo, atendendo aos interesses e
necessidades destas camadas. Essa analise assemelha-
se a feita por Paiva (1972) no momento anterior a déca-
da de 60.

Finalmente, trés professores declararam que edu-
cacdo popular é a educagédo do povo. Um deles referiu-se
diretamente & educacdo de adultos para a cidadania, o ou-
tro destacou que o povo ndo é apenas a “populacdo caren-
te” e o ultimo ndo deixou claro “quem é o povo”.

A questdo seguinte pretende saber onde a educacéo
popular acontece, onde essa pratica educativa se da. Qua-
tro professores declararam que ela acontece tanto
no interior dos movimentos populares quanto na escola,
na rede publica de ensino. Dois destes, explicitaram que
a educacdo popular acontece principalmente fora da esco-
la e, em menor escala, dentro dela. Dois professores mos-
traram que a educacdo popular ocorre em vérias institui-
cdes, como a familia, a escola, etc. Finalmente, um pro-
fessor revelou que ela se da sempre que ha pessoas inte-
ressadas que viabilizem essa proposta. Logo, a maioria
dos professores divide-se em acreditar que a educacao
popular acontece apenas nos movimentos populares ou
também na escola. Essa divergéncia é reflexo das con-
cepcoes diversas dos varios estudiosos da questdo, como
foi visto.

A terceira questdo refere-se ao papel da universi-
dade na educacdo popular. Pretendia-se, com ela, perce-
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ber como os professores véem a possibilidade da universi-
dade contribuir com essa pratica. Dentro de uma concep-
cdo de educacido popular mais ampla, a universidade teria,
no minimo, trés papéis nesse processo: como escola, ar-
ticulando-se com a rede publica de ensino e aproximando-
se dos movimentos populares. No primeiro caso, deve-
ria adotar certas praticas que se colocam como condicdes
necessarias para uma educacdo popular escolarizada. Des-
taca-se, aqui, sua funcdo como espaco de debate amplo de
questbes urgentes em educagdo. Deveria, nesta mesma
perspectiva, articular-se com a rede publica de ensino,
onde se encontra um grande nimero de criangas e adultos
das classes populares, participando na luta e buscando al-
ternativas para garantir o acesso e permanéncia destas na
escola. Além disso, a universidade, através das ativida-
des de pesquisa e extensdo, deveria articular-se de manei-
ra mais ativa com os movimentos popuiares, buscando dar
sua contribuicdo na reflexdo e compreensdo dessa prética,
abandonando, finalmente, o academicismo.

A idéia da universidade contribuir na educacio po-
pular como escola aparece em 8 falas dos professores.
Em 4 destas, enfatiza-se a formacdo de um bom profissio-
nal, consciente de que é capaz de interferir na realidade
social. Dois destes professores acreditam que a universi-
dade deveria contribuir para a formacdo de “educadores
populares”, comprometidos com os interesses da maioria
da populagcdo. Em outras 3 falas, os professores revelam
acreditar que a universidade tem um papel como espaco de
debate, teorizando as praticas dos movimentos educativos
populares e buscando explicacbes para os fatores que
impedem a universalizagcdo do ensino basico. Dois pro-
fessores citaram a implantacdo da disciplina “educacéo
popular” como algo ja feito pela universidade para con-
tribuir nesse processo.
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A necessidade de articulagdo com a rede publica de
ensino aparece apenas uma vez no discurso dos professo-
res.

A articulacdo e apoio aos movimentos populares
aparece 4 vezes nas entrevistas, o que seria viabilizado
através principalmente da pesquisa e extenséo.

Um professor revelou que a universidade tem um im-
portante papel na educacdo popular, que é o de contribuir
para a educacdo do povo, ndo deixando claro como isso se
daria.

As entrevistas dos professores parecem nos levar a
concluir que a universidade tem dificuldade em deixar de
se constituir num mundo a parte para se inserir na socieda-
de. Seu papel como escola é o mais relevante nos depoi-
mentos, mesmo naqueles que demonstram ser favoraveis
a um projeto de educacéo popular.

3. A pratica dos professores

As trés perguntas seguintes dizem respeito mais di-
retamente as praticas pedagdgicas dos professores no
Centro de Educacdo. Considerando a educacio popular
parte de um processo que visa contribuir na construgao do
projeto politico popular, toda e qualquer pratica educativa
que tenha em vista este projeto deveria ser permeada por
essa concepcdo. E nesta perspectiva que se incluem es-
sas questoes.

A primeira destas perguntas visa conhecer a opi-
nido do professor sobre a ultima reformulacéo do curso de
pedagogia da UFPE. Dentro da nova filosofia proposta, o
curso de pedagogia tem eixos definidos sobre os quais gi-
rard a sua agdo: opcao pela escola publica, aproximacéo
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dos movimentos populares e melhoria da qualidade de en-
sino. Para isso, serd oferecida uma formacédo dnica, que
articulard as funcdes de professor, técnico e pesquisador.

Oito professores entrevistados consideraram a mu-
danca positiva, por ter sido superada uma visdo fragmenta-
da do processo educativo (3 apontaram essa questéo), por
aproximar mais o pedagogo da realidade social (4 aponta-
ram esse motivo) e porque mudangas sido necessarias de
“tempos em tempos” (1 professor levantou esta questéo).
Um outro professor destacou que ndo foram medidas as-
sumidas coletivamente e que n#do tém tido grandes reper-
cussdes na pratica docente. Outro professor considerou
a reformulacdo confusa e, finalmente, um ultimo conside-
rou-a negativa. Entre os que se posicionaram a favor da
reformulacéo, dois destacaram que, na préatica, ndo tem ha-
vido mudancas e outros dois que faltam ainda discussées
sobre varios aspectos ndo totalmente abordados, como os
programas das disciplinas e seus contetidos.

A questdo seguinte foi sobre os objetivos mais ge-
rais que os professores tém ao trabalhar os contetdos de
suas disciplinas. Dentro de uma perspectiva de educacgéo
popular, esperava-se que os professores tivessem como
objetivo formar um educador critico e instrumentalizado,
sendo capaz de contribuir na construgdo de um projeto po-
litico popular. lIsso se viabilizaria com a apropriacdo de
contelidos especificos pelo aluno numa perspectiva politi-
ca explicita para que ele fosse capaz de atuar tanto nos sis-
temas publicos formais de ensino quanto nos movimentos
populares.

Quatro professores parecem ter se aproximado mais
da visdo tracada anteriormente, afirmando que tém como
principal objetivo dar um instrumental teérico para que o
aluno possa compreender criticamente a educacio e a so-
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ciedade, sendo capaz de nelas interferir, no sentido de sua
transformacdo. Cinco professores afirmaram que traba-
Iham os contelidos especificos de suas disciplinas, tentan-
do relaciona-los com a realidade mais ampla, ndo explici-
tando, no entanto, como os primeiros, que tipo de profis-
sional pretendem formar. Entre estes 5, um professor re-
velou que ndo se preocupa em dar uma formacéo propria-
mente politica ao aluno, mas em dar-lhe condicbes para
que seja capaz de analisar e fazer sua opcdo. Um profes-
sor declarou que sua preocupacdo maior é profissionali-
zar, dar base tedrica e ndo politica a esse profissional. Fi-
nalmente, um professor revelou que seu maior chjetivo é
dar condicbes para que o aluno pratique, quando sair da
universidede, o que nela aprendeu.

Nas entrevistas dos professores, como podemos
observar, ainda aparecem discursos de uma educacédo poli-
ticamente neutra, que visa a profissionalizacdo do aluno,
independentemente de uma opgao politica que se faz, no
interior da sociedade capitalista, por um ou outro pdlo no
conflito de classes. Essa posicédo revela uma visao tecni-
cista de educacéo.

Uma educacéo politica se traduz na relacdo entre a
forma e o contetido do processo de transmisséc e assimi-
lacdo do saber elaborado, tendo em vista um determinado
fim (Oliveira, 1987). Assim, conhecer as formas de traba-
lho dos professores foi o objetivo da ultima questido da
entrevista, procurando relaciona-las com o seu discurso.
Um ponto de partida na forma de trabalho numa perspecti-
va de educacdo popular é considerar o saber do educando,
articulando-o com o “saber cientifico”. Uma pratica nesse
sentido priorizaria o pensamento, reflexdo e producdo do
aluno, que se tornaria agente ativo no processo. Um con-
tato direto dos estudantes com a realidade da escola publi-
ca e com 0S movimentos sociais seria outra forma de tra-
balho numa direcdo de educagao popular.
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Um grande nimero de professores (6) revelou que,
na sua forma de trabalhar, procura ndo dicotomizar teoria
e pratica, pondo os alunos em contato com as escolas (4
professores), com a politica educacional do Estado (1 pro-
fessor) e com os movimentos populares (1 professor, reve-
lando ser uma experiéncia recente). Ainda nesta linha de
relacionar teoria e pratica, 2 professores declararam tra-
zer pessoas de fora com experiéncias significativas em
educacdo para conversar com os alunos. Cinco professo-
res centraram suas respostas nas técnicas meais usadas
por eles em suas praticas: leitura, aula expositiva, discus-
séo de texto, etc. Trés professores revelaram levar em
conta o saber do aluno: o primeiro vendo e fazendo ver o
aluno ndo apenas como consumidor, mas produtor de co-
nhecimentos; o segundo declarando que sempre aproveita
a experiéncia do aluno na disciplina; o dltimo afirmando
que muitas vezes muda o objetivo especifico da aula em
funcdo dos interesses da turma. Finalmente, um profes-
sor revelou que, ao trabalhar sua disciplina, procura res-
gatar o maximo o que foi visto nas disciplinas anteriores.
Trés professores revelaram-se ainda conservadores em
avaliacdo e em busca de alternativas.

4. Conclusdes

Um primeiro ponto a ser destacado é que as concor-
dancias e controvérsias sobre a concepcdo de educacdo
popular existentes entre os diversos autores estudados
aparecem também no depoimento dos professores, reve-
lando que o Centro de Educacdo poderia tornar-se um am-
plo espaco de debate sobre a questdo. Isso é confirmado
pela posicdo de muitos professores que apresentaram cer-
ta resisténcia ao responder as questdes, alegando que nao
“entendiam” ou “nunca haviam trabalhado” com “educa-
cao popular”. Mas, se educacédo popular é um tipo de edu-
cacdo, como a maioria deles afirmou, que visa aos interes-
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ses das classes populares, ja ndo se poderia “trabalhar”
educacgdo popular na propria pratica docente, formando
“educadores populares”, como mais de um professor suge-
riu? Outro professor revelou durante toda a entrevista que
vive uma “descoberta” dessa nova visdo de educacdo, o
que é um momento dificil, quando busca renovar suas con-
cepcdes e praticas. Nao estaria, portanto, faltando no Cen-
tro de Educacdo um maior espaco de debate sobre educa-
¢do popular? Pelos depoimentos dos professores, parece
haver esta necessidade, até para que se viabilize a nova
proposta do curso de pedagogia, que muitos se queixaram
de “ndo estar sendo vivenciada na préatica”.

Outro ponto observado é a quase coincidéncia na
pratica de professores que apresentam um discurso que
genericamente poderiamos chamar de “progressista” e dos
que apresentam um discurso “conservador”. O que isso
revela? Sera apenas uma aparente coincidéncia e, na reali-
lidade diaria, ha praticas distintas, apesar de usarem “téc-
nicas” semelhantes? Ou ainda ndo se superou a dicotomia
teoria/pratica? Nesse aspecto, observou-se tembém que
poucos professores revelaram que procuram tornar o aluno
agente do processo educativo, levando em conta sua ex-
periéncia e saber. Como fomar, entdo, educadores popu-
lares se ndo se leva em conta, na prépria instancia univer-
sitaria, o saber do aluno? Ainda nessa perspectiva, muitos
professores revelaram encontrar dificuldades em adotar
praticas menos autoritarias, como na avaliacdo. N&o seria
fundamental colocar estas questdes para o restante do
grupo, iniciando um amplo debate? Parece que sim, e este
é um dos caminhos para que a educacgédo popular se torne
uma préatica viva no Centro de Educacéo.
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