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“O PROBLEMA DA DEFINICAO DE EDUCAGAO NUMA PERSPECTIVA
HISTORICA E EPISTEMOLOGICA”

Geraldo Barroso (2)

A concepgéo sobre educagio reflete sempre uma determinada concep-
¢80 de mundo, uma filosofia ou modo de enxergar a vida. E essa concepgao de
mundo refere-se sempre a uma organizagio econdmica, social e polftica deter-
minada. Ao longo de sua existéncia os homens se relacionaram com-o meio,
entraram em relagbes com outros homens, construfram idéias e instituicbes vi-
sando garantir sua sobrevivéncia diante do meio e dos outros homens. E de-
pendendo da forma como se organizam para a produg&o econdmica, das rela-
¢bes sociais que engendram, das formas polfticas que adotam, os homens en-
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quanto seres sociais reais necessitam formar novos seres na sociedade e para
a sociedade, garantindo a continuidade de suas existéncias. Toda e qualquer
sociedade possui, desenvolve e transmite cddigos de conduta, técnicas de
apropriacao da natureza, formas de organiza¢&o polftica, aspiragtes individuais,
etc, que formam um conjunto de “saberes” que s&o internalizados como valores
pelo conjunto da sociedade: agricultores, construtores, escribas, atendem a
uma necessidade de movimentacéo e de reproducdo da existéncia social, pos-
suem saberes determinados e tornados necessérios & existéncia do conjunto.
Decorre daf que a educacdo é sempre uma pratica social.

J& na pré-histéria, os homens acumularam experiéncias de técnicas ou
estratégias de sobrevivéncia diante do meio hostil, experiéncias essas transmi-
tidas de maneira simples e coletiva; a0 mesmo tempo criaram e acumularam
saberes sobre o imagindrio, destinados a ajusta-los aos mistérios que néo
compreendiam. Constituiram portanto um patriménio de experiéncias que cabia
preservar e transmitir.

Nas sociedades primitivas, sem diferenciagdo social, ndo existiam esco-
las; a transmissdo dos conhecimentos necessérios & continuidade da existén-
cia do grupo se fazia nas oficinas, nas matas, no centro da aldeia; ndo existiam
homens destacados, especializados em “ensinar” as coisas. A educagao era
uma responsabilidade de todos os adultos — notadamente dos velhos — sobre
os jovens no cotidiano da producéo econémica, da guerra, dos ritos religiosos.

O desenvolvimento dos meios de exploragédo da natureza e a forma como
se deu essa exploragdo (através da apropria¢ao individual dos meios de produ-
¢50) criou diferencas sociais; conseqgiientemente, tipos determinados de saber
deixaram de ser propriedade coletiva e foram igualmente apropriados por uma
minoria. De um lado continuaram existindo os homens que produziam, que no
contato direto com a natureza a transformavam através do seu trabalho (agri-
cultores, artesdos, etc.). De outro lado, aqueles que dirigiam, orientavam, admi-
nistravam (enfim, “ensinavam”) a produg&o social. Classes diferentes, saberes
diferentes. Os trabalhadores diretos continuavam a aprender uns com os outros
nos campos e nas oficinas; os dirigentes, a classe dominante, aprendiam a
controlar, planejar, contabilizar, dominar e racionalizar o esforgo coletivo. Ainda
assim, a educag@o se fazia no estdbulos, no mercado, nas Assembléias; edu-
cagdes diferentes para homens diferentes, para o mando ou para o trabalho.

Admite-se comumente que foi na Grécia antiga que primeiro se desenvol-
veu um ideal humanista completo de educag&o. Os filésofos gregos teorizaram
sobre os objetivos, formas e métodos da educacéo. Difunde-se amplamente o
contetido ético, os ideais de formac&o integral do ser humano: suas virtudes,
seu senso de dever clvico, seu caréter pessoal, seus conhecimentos sobre o
mundo (ciéncias, histéria, filosofia). No entanto, esses eram os ideais de uma
classe social. Os gregos constituiam uma sociedade escravista, o que signifi-
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cava excluir uma imensa maioria desses ideais. “A formacé&o plena do homem”
deve ser entendida como a do homem livre (exclufdos os escravos, mulheres e
estrangeiros), aquele desobrigado do trabalho para a sobrevivéncia e que tinha
o 6cio como uma virtude, um distintivo de classe. Para esses, a nobreza,
aqueles que carregavam os “gloriosos nomes” dos antepassados, a educagéo
era a preparagéo para o exercfcio do poder, era possuir o dom do equilforio, da
justica, da firmeza, necessérios para assumir um papel de DIRECAO DA SO-
CIEDADE (Platdo expressa muito bem esse ideal aristocratico de educac&o no
interior da sociedade escravista grega). Os escravos, os artesdos, os agriculto-
res, continuaram a ensinar e aprender na prética do seu cotidiano.

No perlodo tradicionalmente conhecido como Idade Média Ocidental, a
realidade do feudalismo, da servidao, da descentralizagéo polftica, da producéo
auto-suficiente, gera uma nova concepcdo e uma nova prética de educacgéo. A
educacéo continuava a se processar mesmo sem escolas: na reproducéo da
nobreza (chamada “educacgao cavalheiresca”), através dos ritos, préticas e ha-
bitos préprios desta classe, na reproducéo da forca de trabalho (a educacéo
camponesa se dava nos campos, nos estébulos, nas oficinas, na prética coti-
diana) e na reproducdo dos membros da Igreja Catélica.

A Igreja Romana, Unica instituicao a livrar-se da fragmentacéo provocada
pela trasnsicdo para o feudalismo, era a instituicdo que dava unidade a esse
disperso universo medieval e “cimentava” ideologicamente a Europa feudal.
A Igreja era a uUnica a fornecer educagéo formal; de um lado preservava o pa-
trimdnio cultural acumulado na antiguidade (inGtil para nobres e camponeses
voltados, respectivamente, para a guerra e para a producéo); por outro lado
cuidava de controlar ideologicamente o cdnjuntq social através do ideal da sal-
vacéo. A educacgédo fomecida pela Igreja Catélica se realizava — diferentemente
das concepgbes greco-romanas — pelo distanciamento do individuo do mundo
real circundante. O mundo era visto como um mistério, estético e imutavel, ca-
bendo aos homens resignarem-se aos deslignios divinos, buscando recompen-
sa na salvac&o. Educar-se significava negar o corpo e os desejos, os instintos
e emogdes, servir a Deus como ideal supremo. Estas concepgbes correntes na
Idade Média comecam a ser abaladas 2 partir do séc. Xll com as transforma-
¢bes decorrentes do Renascimento Comercial e Urbano e da ascensé&o da bur-
guesia. Sem acesso aos meios de poder e distingdo social (terras e tftulos), a
burguesia ir4, ao longo de sua formagéo e crescimento enquanto classe, rejeitar
os ideais ascéticos e guerreiros que definiam a educagio medieval. Montada
sobre uma concepcdo de mundo que refletia a sua posicéo marginal na socie-
dade. feudal, a burguesia ir4 reivindicar o seu acesso ao saber (0 seu primeiro
instrumento foi a UNIVERSITA). Mas deveria ser um saber identificado com os
seus interesses de classe, que atendesse & nova realidade que ela anunciava.
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Como a Igreja Catélica representava o velho, 0 que se queria rejeitar, a burgue-
sia ird se referenciar ao passado antigo, pré-cristéo.

Mas o projeto da burguesia ter& que esperar alguns séculos para realizar-
se plenamente. Todo o perfodo que corresponde & Idade Moderna foi um espa-
¢o de transicao, caracterizado pela convivéncia do novo e do velho, dos vestr
gios ideolégicos feudais e das novas concepcdes de mundo que a formagéo do
capitalismo ensejava. Assim, nesse espago de tempo, irdo conviver concep-
¢des individualistas (marcadas pelo humanismo), de matriz burguesa, com as
préticas seculares da educagdo fornecida pela Igreja Cat6lica. O saber conti-
nuara sendo deslocado do cotidiano, continuaré privilégio das elites (de tradigéo
ou de fortuna). Avango, se houve, deu-se na época da Reforma Luterana e Cal-
vinista, com a exigéncia de generalizac&o da instru¢&o como meio de garantir a
leitura da Biblia, instrumento basico para se alcancgar a salvag&o. Exigéncia que
ndo chegou a se concretizar em educagdo das massas em igualdade de condi-
¢bes com as elites.

Ruptura maior ocorre & partir do séc. XVIil; a Revolugdo Industrial e a
Revolugéo Francesa dao acabamento — através do iluminismo — a um processo
iniciado séculos antes. A burguesia, controlando os rumos da economia, j&
possuidora de sua consciéncia enguanto classe, tem no século XVIIl uma con-
cep¢do de mundo j& pronta destinada a superar o condomfnio de poder entéao
existente, desalojar os setores parasitérios que controlavam o poder dos privi-
légios e justificar o seu exercfcio da diregéo do Estado.

As concepgbes burguesas apresentavam um elenco de DIREITOS ine-
rentes & condigdo humana (liberdade, propriedade, igualdade, etc.), direitos es-
ses que independiam de tradicBo para serem exercitados, ou seja, que perten-
ciam ao conjunto dos homens participantes do coletivo social. Coerente com
esse postulado, os liberais propdem um governo como a encarnacao desses di-
reitos, um governo destinado a garantir o bem estar comum e a realizagéo dos
direitos fundamentais. O governo deveria ser uma prerrogativa dos mais capa-
zes de dirigir os negécios publicos.

Ora, a burguesia se apresentava entdo perante a sociedade como pos-
suidora dessa capacidade, pois era “cuita”, “formada”, “educada”, enfim. Essas
concepgdes langam uma nova vis8o. sobre o que deveria ser a educagdo. Em
primeiro lugar, partindo do princlpio de que todos os homens possuiam aptides
e capacidades potenciais, caberia & educagéao realizar (ou ndo) essa potenciali-
dade; a partir daf os lugares sociais mais importantes seriam ocupados pelos
mais “aptos” ou “talentosos”. Em segundo lugar, a nova proposta polftica de
escolha dos governantes pelo voto (manifestac&o livre do conjunto dos gover-
nados, cidad&os) exigia do conjunto dos cidaddos (torados iguais perante a lei)
um “preparo” para o exerclcio ritual do poder que a ignorancia das massas (re-
sultado do descaso elitista) obstaculizava.
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Como resultado dessa concepc8o surge a proposta (j& no momento
_mesmo da Revolug&o Francesa) de generalizag&o da educagéo, entendida co-
mo UNIVERSALIZAGAO DA INSTRU(;AO, e da instituig&o — pelo Estado — da
escola publica, obrigatéria e gratuita como forma de garantir a realizag&o do
ideal democrético (burgués) de igualdade de oportunidades.

Neste momento — e até os dias atuais — dissemina-se a escola como es-
pago de educag8o. Educar-se passava a ser sindénimo de freqlientar uma es-
cola e obter thulos. As escolas passaram a ser organizadas por ramos de ensi-
no, séries, graus, etc. Freqiientéd-las ou néo, freqlienta-las em todos os seus
patamares ou parcialmente seriam os par&metros para ocupar diferentes posi-
¢bes sociais.

No entanto, a realidade dos séculos da Idade Contemporanea mostrava a
permanéncia de uma caracterfstica da educag&o numa sociedade de classes: a
existéncia de duas educagdes, realizadas em duas escolas; uma fornecida &s
elites os meios de perpetuar sua dominag8o; outra preparava as classes su-
balternas para o ingresso na esfera da produgéo. As elites podiam sustentar
seus filhos por mais tempo afastados do mercado de trabalho e preparé-los pa-
ra ocupar cargos de mando. Os filhos dos trabalhadores recebiam um treina-
mento répido, existindo bloqueios concretos para adquirir 0 patriménio cultural
acumulado, penetrando rapidamente no mundo do trabalho movidos pelas ne-
cessidades econdmicas.

Dessa forma, a educag&o n&o realizou, em nenhum momento, o projeto
ideol6gico da burguesia (apesar das insisténcias de Dewey, Mannheim, Dur-
kheim em “corrigir” essa “falha”) de melhoria social e igualdade de oportunida-
des. A educag8o — através das instituicbes escolares — continua servindo para
“filtrar”, isto &, selecionar os quadros que ocupar&o as fungbes subalternas, in-
termediérias e superiores, legitimando — através de diferentes educagbes — a
hierarquia social.

Bastante revelador do carater de classe da educagfo nas sociedades
capitalistas (burguesas, portanto) & o papel do Estado (enquanto instrumento de
classe). O Estado fornece educag&o fundamental, organiza, impSe contetidos,
disciplina, legisla em todos os sentidos. No caso brasileiro, é facil perceber
através de dados estatisticos disponfveis que em nenhum momento é realizado
o postulado da igualdade de oportunidades que, em tese, seria o fim Gltimo da
intervengéo estatal na educagéo.

Enfim, educag8o n&o se realiza enquanto ciéncia (pois Ihe faltam um ob-
jeto delimitado e as condigBes de experimentagao, reduzivel &s leis de generali-
zag8o). Educagédo se define enquanto espago da superestrutura e se realiza
enquanto ideologia. Como a educag&o & um produto e uma prética social (que
se materializa, em sociedades hierarquizadas, em instituicbes escolares), ela é
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resultado de uma realidade concreta que a gera. Se a educagéo & a apropria-
-¢80, sistematizacdo e a transmiss&o organizada de saberes (normas, valores,
técnicas, expectativas, etc.), ela epenas reflete a realidade concreta que gerou
esses saberes. E em sociedade de clases, resultado da divisdo de trabalho, a
educagio ir4 atender a essa realidade, garantindo a reprodugso da ordem so-
cial; justa ou injusta, essa &, em sfntese, a sua fungéo. Enquanto espago ideo-
l6gico, & inevitavel que se torne um espago de confronto entre as concepgdes
que se referem & ordem dominante (a ordem da classe dominante) e as con-
cepgdes que a questionam e propdem eventualmente uma ordem alternativa.
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