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Ha exatamente vinte anos, o nosso homenageado de hoje
é expurgado desta Universidade pelo movimento da classe ex-
ploradora/militares brasileiros aliados ao capital internacional.
O pavor de que a emersdo das camadas da classe popular,
que se verifica no Brasil, particularmente em Pernambuco, des-
trua seus antigos privilégios, leva aquelas parcelas da popula-
¢do brasileira a eliminar uma das experiéncias que efetivamen-
te comeca a construir a democracia neste pais, o movimento de
classes que aqui se instalava naquele momento. Certamente
que perpassado de inimeras ambiguidades como séi acontecer
com todos os movimentos histéricos.

Hoje, vocé, Paulo, retorna a esta Universidade para receber
o Titulo de PROFESSOR EMERITO, subida honra para a maioria
dos que hoje fazem a UFPE. E, certamente, desapontamento
. para alguns poucos. E a condi¢cdo da histéria!

E mais. Vocé é agraciado em auditério que, coincidente ou
significativamente, leva o nome do Reitor Jodo Alfredo, que:
em fevereiro de 1962, cria o SEC (Servigco de Extensdo Cultural)
da entdo Universidade do Recife. (Fatos historicos, histéria
dos fatos!?!)

O SEC é criado, cimo prometera o mesmo Reitor, no en-
cerramento da 1? Semana Universitaria de Cultura Popular, ini-
ciativa de estudantes universitarios do Recife, no momento da
oficializagpo do Movimento de Cultura Popular (MCP), em Maio
de 1960 para colaborar na educacdo das camadas da classe
popular «<numa conjugacdo de esforgos que visasse a uma con-
sideravel elevacdo cultural da populagdo recifense».

A coordenacdo do SEC é entregue a vocé, Paulo, como
reconhecimento de sua competéncia de educador de adultos,
ja comprovada no SESI e no MCP, na certeza de que sua acéo
pode permitir uma «constante integragdo de professores e alu-
nos na comunidade», como é o desejo expresso do Reitor
Jodo Alfredo, na portaria que o institui.

O SEC tem, pois, sua origem na proposta de uma integra-
¢ao da Universidade na educacio das camadas da classe traba-
lhadora para afirmar uma Universidade que nelas busque a
inspiracao e a tematica de seus estudos, pesquisa e ensino,
realizando, assim, plenamente, sua vocagao.

Nas atividades do SEC, sob sua direcéo, sio envolvidos
professores, alunos e funcionérios, consolidando sua experién-
cia inicial, realizada nos quadros -do MCP, no Centro de Cultura
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Dona Olegarinha, no Pogo da Panela, em Casa Forte: nos Cir-
culos de Cultura e na experiéncia de alfabetizacdo com apenas
cinco analfabetos dos quais dois desistem.

A experiéncia-embrido de alfabetizacdo e a experiéncia
dos Circulos de Cultura, consolidadas no SEC, se transformam
na mais significativa proposta educacicnal de nossa época, por
vocé, Paulo, sistematizada.

No Movimento Educativo de Pernambuco do final da dé-
cada de 50 e inicios da de 60, como resposta ao movimento
de classes que aqui se desencadeia, vocé tem, portanto, des-
tacada participagdo, expandindo-o por todo o Brasil. Pois, a
partir de 1962, comecam a se realizar experiéncias fundamenta-
das em sua proposta educacional por todo o Brasil: de tal for-
ma que o MEC a oficializa.

Sendo assim, no 2° semestre de 1963 e inicios de 1964,
ha, em todas as Unidades da Federagdo, cursos para coorde-
nadores de Circulos de Cultura e Alfabetizacdo. E ja se encon-
tra, através do Programa Nacional de Alfabetlzagao estabele-
cido um plano para instalagso de dois mil Circulos de Cultura
com a meta de atingir dois milhdes de analfabetos. A partir,
pois, desta Universidade, através de sua atuagc@o no SEC e na
Presidéncia da Comissdo Nacional de Cultura Popular do MEC,
por sua vocacdo de Peregrino da Educacdo, se inicia a verda-
deira alfabetizacdo deste pais na qual o homem das camadas
da classe popular se situa no mundo, com o mundo, desco-
brindo sua tarefa histérica e suas possibilidades..

Aquela experiéncia embriondria que ja se fazia arvore
fromdosa e tanta esperanga ia incutindo nas camadas da classe
popular nordestinas e do restante do pais, banida do solo pa-
trio- qual boa semente, langada em outros terrenos, noutra cor-
relagdo de forgas sociais, frutifica, desdobrando se e superando-
se . em novas e mais promissoras experiéncias. Muitas delas
ajudadas a nascer e crescer por vocé préprio, permitindo-lhe,
inclusive, uma formulagdo mais adequada de sua proposta edu-
cacional

Paulo, vocé continua a ser, pelo mundo a fora, o parteiro
da esperanga, que fora no Brasil, através da acdo-pedagdgica,
chegando 3 sistematizagdo de uma pedagogia que responde
melhor aos interesses histéricos das camadas da classe tra-
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balhadora. Desdobramentos de suas inttuicdes iniciais no SESI,
SEC desta Universidade: bem como de suas primeiras tatean-
tes sistematizacdes feitas em EDUCACAO E ATUALIDADE
BRASILEIRA e em EDUCAGAO COMO PRATICA DA LIBERDADE.

Desta forma torna-se, vocé, o grande pedagogo-educado.,
o tedrico-pratico mais conhecido, mais estudado, mais criticado
e, certamente por isso, o mais fecundo da histéria da educacao,
pelo menos do Ocidente, nestes ultimas décadas.

Tendo sido no seio desta Universidade o momento mais im-
portante do processo inicial de sua atuacZo/sistematizacéo pe-
dagdgica, é de uma certa forma, a homenagem que ela lhe pres-
ta, uma auto-homenagem, um reconhecimento de que em vocé
se encontra uma das melhores expressdes de si mesma, uma
- indicagdo de que ela existe para forjar intelectuais compro-
metidos com os interesses imediatos e histéricos das cama-
das de classe popular enquanto a mais legitima destinatéria
das atividades que aqui se realizam.

Mas é, ao mesmo tempo, também uma atitude de recon-
ciliacdo com vocé. Afirmo mesmo. numa linguagem religiosa,
no significado que tem na teologia catélica, é o seu ato de
peniténcia publica, pelos vinte anos de siléncio em torno de
seu nome, de sua atuacdo e de seu pensamento. Mesmo que
tenha existido sempre professores que, embora, isoladamente,
nunca @ tenham silenciado. Mas a Universidade, como institui-
cdo, esta sim, infelizmente, o silenciou.

Espero que a homenagem publica que hoje realizamos,
neste auditério, seja a indicacdo de novos tempos para esta
Universidade. Seja o sinal do compromisso de produzir/ trans-
mitir conhecimentos que respondam aos interesses imediatos
e histéricos das camadas da classe popular e da «regido» Nor-
deste cada vez mais preterida nos planos da politica econ6-
mica predominante, pois, é nesta direcdo que apontam a ativi-
dade e a reflexdo, a praxis da equipe do SEC nos inicios da dé-
cada de 60 e seu pensamento pedagdgico, Paulo. Na homena-
gem que hoje a UFPE lhe presta, ouso ver o redirecionamento
de seu compromisso, o desejo de colocar a servico das camadas
da classe popular e do Nordeste, como pélo explorado das
relagdes capitalistas, as atividades de ensino, pesquisa e ex-
tensédo que aqui tém lugar.

Paulo, vocé leva o Movimento Educativo de Pernambuco
daquele momento a influenciar ndo sé no Brasil pré-64, mas o
esparrama por toda América Latina, Africa, Estados Unidos e
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Europa. Vocé, a expressdo-sintese mais significativa, no setor
educacional, da crise orgénica que aqui, entdo, se experimenta.
E assim o educador pedagogo pernambucano, pela sistematiza-
c¢do da PEDAGOGIA DO OPRIMIDO, que deita suas raizes na-
quela nossa experiéncia histérica, se torna o grande pedagogo-
educador mundial. E se ja no Brasil é o grande peregrino de
uma proposta educacional transformadora, maior se torna no
exilio.

E os inimigos da emancipacdo das camadas da ciasse
trabalhadora brasileira que pensam eliminar a possibilidade de
elas se tornarem protagonistas de sua historia pelo destroca-
mento de Movimento Educativo de Pernambuco, contraditoria-
mente, prestam um grande servigo aos oprimidos e seus aiia-
dos do mundo inteiro. Quais novos Ciros pagdos a contribuir
com a emancipacdo do povo de Deus!

Seu exilio é o caminho da ampliacdo, sistematizacao e
universalizacdo de sua proposta pedagdgica no que pese os
scfrimentos pessoais e familiares que isso possa ter signifi-
cado para vocé e seus familiares.

Mas, como afirmo antes, agraciar vocé com o Titulo de
PROFESSOR EMERITO é reconhecer a participacdo rue teve
esta Universidade no desenvolvimento de sua pratica educa-
cional e de seu pensamento pedagdgico. Pois, além de ter sido
aqui que vocé se graduou em Direito, é aqui que vocé desen-
volve sua pratica docente. Aqui, como ja disse, vocé inicia a
consolidagéo da teoria pedagdgica que afirma no exilio e que
faz de vocé o pedagogo-educador mais conhecido do mundo
tornando presente, de uma certa forma, nesta mundiai;zacdo
de sua pedagogia, a UFPE. Pois, onde se fala de vocé. fala-se da
sua experiéncia no SEC da Universidade do Recife.

Nao penso com isso, como afirmo na justificativa para
concessao do Titulo que hoje lhe é outorgado, <imputar
UFPE todo o mérito de' seu trabzalho, pois se reconhece que
no clima do movimento intelectual brasileiro dos anos 50
60 que se deve buscar uma explicagdo mais completa». No
entanto, por outro lado, ndo se quer minimizar a participacdo da
Universidade nas condicdes que deram origem ao SISTEMA
PAULO FREIRE DE EDUCACAO. Pois, naquele momento, a
UFPE cria condigbes para que vocé possa trabalhar, vivenciar
e pensar com sua equipe uma nova forma de educar adultos.

® DY
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Mas ainda, agraciar vocé, Paulo, com o Titulo de Professor
Emérito é também juntar-se a inimeras outras entidades cultu-
rais e universitarias que, no mundo inteiro, tém consagrado a.
contribuicdo ao processo de fazer/pensar, refazer/repensar a
educacdo, seja através da concessdo de diversos Titulos, seja
através do usufruto de sua contribuicdo tendo-o como Pro-
fessor, como Coordenador de Semindrios, proferindo palestras
ou criando Centros de Estudos e disseminacdo de seu pensa:
mento.

De intelectual atuante e participativo no movimento social
naquele momento histérico do Brasil, vocé é levado pela
UNESCO a prestar seus servigos no Chile através do Instituto
de Capacitacion en Reforma Agraria (INCIRA), onde atua,
apaixonadamente — como é seu jeito de ser —, junto a pro-
fissionais comprometidos na implantagdo de projetos de Co-
‘lonizacdo e Reforma Agraria. Ai inicia também a sistematiza-
¢do de suas experiéncias dando maior consisténcia a seu
pensamento. A Escola Superior de Ciéncias Politicas do Chile
realiza constantes Seminarios sobre sua proposta educacional.
E, ainda residente em Santiago, é vocé em 1969/1970, professor
convidado do Centro de Desenvolvimento e Mudanca Social de
Harvard. Em 1970, vocé aceita o lugar de Consultor Especial
no Gabinete de Educacdo do Conselho Mundial de Igrejas em
Genebra, onde permanece por mais de 10 anos. Ai leciona
na Universidade Suiga. E tendo como inseg¢do césmica o Go-
binete de Educacgio, viajava constantemente por toda Europa,
Estados-Unidos e Africa, onde faz conferéncias, participa de
Seminarios e .Debates, contribuindo para criagdo de uma nova
postura face ao fenémeno educacional.

Ainda em Genebra, juntamente com um grupo de brasi-
leiros no exilio, cria o Instituto de Agao Cultural (IDAC) que
atua na Suica, Italia e Africa. Através do IDAC contribui com
0 processo nacional de Alfabetizagdo da Guiné-Bissau, de Ca-
bo Verde, Sdo Tomé, Principe e Mogambique.

Exerce vocé, ainda, a fungdo de presidente do Institut
Oecuménique Au Service du Développement des Peuples
(INODEP), onde provoca o repensar das relagées de ajuda entre
o Terceiro e Primeiro Mundo, além de langar as bases para o
que hoje se chama Pesquisa Participante, pelas publicagoes,
debates e seminéarios sobre o que na época se chamava pes-
quisa concientizante.

Paulo, a sua obra pedagdgica (teoria/pratica) tem indis-
cutivelmente raizes pernambucanas, nordestinas, brasileiras,
pois é aqui que se inicia a pequena experiéncia que de tal
maneira inserida em nossa realidade, tdo profundamente vin-
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cada ao nosso chdo histdrico, sé.universaliza e torna-se, por
isso mesmo, patrimdnio da humanidade. E nestas condigoes
histéricas .que dao origem a vocé como educador, a sua agéo
e ao seu pensamento pedagdgicos que entra e contribui tam-
bém a UFPE. Atuacdo que transformada em textos cientificos,
abrange, hoje, um grande volume de artigos em revistas espe-
cializadas, livros e conferéncias. Estes demonstram seu es-
forco continuo, dindmico, de pensar, de repensar, de fazer pen-
sar, de re-inventar o ato pedagdgico, admirando-o. para trans-
forméa-lo. E a sua pratica pedagdgica alicergada em sua voca-
cao visceral a democracia que lhe tem permitido tamanha con-
tribuicdo a ‘educacédo e a ‘sua teorizacdo.

Mas, por outro lado, Paulo, vocé tem contribuido ainda
muito para a teorizacdo da educacdo na medida em que espe-
cialistas de vérias partes do mundo, estimulados pela sua
praxis, ja produziram dezenas de obras: dissertagbes de mes-
trado, teses de doutoramento, artigos em revistas especializa-
das. Mas é, sobretudo, pela inspiracdo que ela tem sido para
o desenvolveimento de experiéncias educacionais no mundo
qgue se encontra seu mérito.

Seu pensamento, Paulo, abrange um extenso quadro de
proposicbes como o processo de conscientizagdo, de agdo cul-
tural, alfabetizacdo, educacdo e mudanca sécio-cultural, os
agentes de mudanca, a comunicagdo no processo de conscien-
tizacdo e transformacdo, a educacdo na sociedade conflitiva,
etc, etc, etc. ..

Seu pensamento teve uma influéncia muito significativa no
mundo inteiro, chegando a ser assumido pela Conferéncia de
Ministros de Educacdo da América Latina reunidos em Caracas
no ano de 1971, quando afirmam que «toma corpo a idéia de
uma educacdo iibertadora que contribui para formar a consci-
éncia critica e estimular a participacdo responsavel do indivi-
duo nos processos culturais, sociais, politicos e econdmicos»
propondo-a como a meta da educagédo para a regido.

E claro que, com isso, ndo quero afirmar que vocé é o
responsavel Unico por esse movimento educativo libertador,
mas inegavelmente, vocé tem uma atuacdo extremamente
significativa e criadora neste processo. E mais, é um dos que
estdo na génese desta proposta e certamente seu maior incen-
tivador.

E de justica também, pois, que se resgate vocé no seio da
UFPE onde se inicia, no Brasil, a sistematizagdo deste movi-
mento, onde vocé se tempera para percorrer 0 mundo inteiro
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confirmando sua vocacdo de peregrino da educagdo, dando
testemunho da qualidade do trabalho, no que pese todas as suas
ambiguidades, que aqui se faz e da importancia da educagéo no
processo contraditério de transformacgdo social.

Por todas estas razbes é que me sinto emocionado fa-
zendo-lhe esta laudacdo em nome do Departamento de Funda-
mentos Socio-Filos6ficos da Educagdo, ao qual vocé perten-
ceria se aqui estivesse na ocasido da reforma universitaria- —
hoje em avaligdo —, que acatando proposta do Prof. Epitacio
Fragoso Vieira, assume a iniciativa da outorga do Titulo de
Professor Emérito da UFPE, para honra desta Universidade, em
homenagem a grandeza humana que vocé expressa e ao edu-
cador que vocé consegue ser.
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Il ENCONTRO IDE REVISTAS BRASILEIRAS DE EDUCAGAO

— documento conclusivo

Cumprindo decisdo do Semindrio de «Educacido e Informa-
cao Educacional» realizado em Florianépolis em outubro de
1985, promovido pela Revista Perspectiva da UFSC e, finan-
ciado pelo CNPq, realizou-se em Campinas, em. maio de 1986,
o Il Encontro de Revistas Brasileiras de Educacdo. O evento
foi organizado pelas revistas Educacdo e Sociedade (CEDES),
Cadernos de Fesquisa (Fundacdo Carlos Chagas) e ANDE (As-
sociacdo Nacional de Educacéo), e financiado pelo CNPq, INEP
e CAPES. Contou com a participacdo de 28 Revistas — edita-
das em vaérios Estados do Brasil, por diferentes associagdes,
entidades e universidades — e representantes das agéncias
financiadoras que propdem politicas de apoio a edicbes do
campo educacional. Contou, ainda, com a presenca de repre-
sentantes da FAE e da Secretaria de Planejamento do- Ministé-
rio de Educacéo.

IO tema central do Encontro <A busca de profissionalizacéo
das Revistas de Educacdo como questdo de sobrevivéncia» ori-
entou os debates em torno de quatro questdes: 1) a producéo
das matérias para publicacdo; 2) a editoragéo; 3) a distribuicdo
e divulgacdo; e 4) as politicas de apoio das agéncias financia-
doras as Revistas de Educac3o.

O quadro apresentado pelas Revistas, no que se refere aos
seus problemas especificos, mostrou, de forma contundente,
as inimeras dificuldades que enfrentam. De um lado,, as difi-
culdades véo desde a obtencdo de artigos de qualidade, até
de infra-estrutura material e de recursos humanos para a sua
publicacdo. De outro, a distribuicdo precédria acaba prejudican-
do a socializagdo do conhecimento e da informacéo, razéo pri-
meira da existéncia de uma revista.

Constatou-se, ainda, que embora muitos destes problemas

sgjam comuns a todas as Revistas, ha diferencas segundo o
vinculo de origem.

As Revistas ligadas as Universidades, que divulgam so-
bretudo trabalhos produzidos por seus pesquisadores, acabam
muitas vezes fechando-se em si proprias, ndo dando conta das
inovagoes ‘ocorridas no campo da Educacdo. Além disso, os
entraves burocréticos, a falta de apoio financeiro e o pouco
valor atribuido aos periédicos académicos cientificos por parte
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da Universidade, acabam prejudicando a sua producdo grafica
e periodicidade. Consequentemente, a distribuicdo é precaria
e, com frequéncia, local.

As Revistas produzidas ®or associagdes, centros de estu-
dos e pesquisa e por fundacgées, destinadas, em sua maioria,
a um publico mais diversificado e de ambito nacional, encon-
tram muitas vezes problemas para obtencdo de artigos de
acordo com a sua linha ed‘torial. Isto compromete a qualidade,
ja que nem sempre a.colocacgio esponténea é de boa qualidade
e ha falta de recursos para pagamento de artigos encomenda-
dos. O resultado é que também estas Revistas acabam, por
sua vez, nao refletindo as tendéncias mais significativas do
pensamento educacional brasileiro. A falta de recursos mate-
riais compromete a periodicidade e, em decorréncia, a credibi-
lidade das mesmas face aos assinantes € a todo o sistema de
distribuicéo.

Estas sdo apenas algumas das inimeras dificuldades le-
vantadas pelas Revistas. Tentando interferir nesse quadro, no
sentido de transforma-lo para fazer frente as demandas e exi-
géncias atuais da Educacido brasileira e a necessidade de for-
talecer q espacgo de critica da producdo intelectual, o Il En-
contro apresentou as seguintes propostas:

— Criagdo de um grupo de trabalho para examinar a possibi-

lidade de ser instituido um programa de apoio aos perié6-
dicos de Educacdo. Neste grupo estariam representadas
agéncias de governo e editores de periédicos.
O grupo foi constituido pelas Revistas: Perspectiva-UFSC,
Educacido e Sociedade — CEDES, Cadernos de Pesquisa —
FCC e ANDE — Associacdo Nacional de Educacio, e Aaén-
cias financiadoras: INEP, FAE, CNPq, FINEP, FAPESP,
PROED/SESU.

— Organizacéo pelo grupo de trabalho, de uma reunido dos
Editores, durante a IV CBE, com o objetivo de colocé-los a
par do andamento dos trabalhos. 3

— Organizacdo de um Caderno, contendo a descricdo das re-
vistas brasileiras em educagdo, para ampla distribuicdo
junto as escolas.

— Revisao dos critérios das agéncias financiadoras, a luz das
reais necessidades das revistas, nas etapas de producéo
e circulagdo em fungdo de publicos especificos.
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— Criacdo de um programa de apoio as publicacées cientifi-
cas de Educagdo, visando:

® integrar o apoio a_producédo de periédicos ao da distri-
buigdo e divulgagao;

¢ contemplar os varios plblicos da éarea:

— professores de 1.° e 2.° graus;
— ensino superior;

— técnicos de 6rgdos oficiais, etc.

— Dotagdo de recursos das agéncias financiadoras para o
Projeto do INEP, visando a criacdo de uma revista para os
professores do ensino de 1.° grau com distribuicdo ampla
para todo o territério nacional.

— Criacdo de um programa pelo MEC, através do INEP, de
apio as Revistas de Educacdo e Ensino, com recursos su-
ficientes para atender as necessidades de producéo, edito-
racdo, divulgacdo e distribuicio dos periddicos dessas
areas.

— Proposicdo de que se faca anual ou bienalmente uma edi-
c¢do condensada, que divulgue os resultados mais expres-
sivos da producdo académica, para outros publicos.

— Revisdo de critérios das agéncias financiadoras, no sentido
de vincular dotacdo de verbas & compra de assinaturas,
possibilitando uma melhor distribuicdo (fazer a revista che-
gar as bibliotecas).

— Viabilizagdo da venda das Revistas em encontros, congres-
sos, através de stands organizados (verba de dotagdo para
distribuicdo através de aluguel de stand, pagamento de
pessoal para venda de assinaturas, etc.).

— Priorizagdo, por parte das agéncias financiadoras, no que
se refere as publicacbes destinadas aos professores do
ensino de 1.° grau, as Revistas ligadas a Instituicdes que
atuam na area de Educacdo.

— BRecomendagdo a FAE, CEDATE e SESU, para que fagam
assinaturas de mais Revistas de Educacdo para distribuir
as escolas normais e de 1° e 2.° graus.

— Preocupagdo com as condigbes de <«produgido de leitura»
dos professores, principalmente os de 12 e 2.° graus de
modc que:
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¢ sejam repensadas as suas condigdes de trabalho e -0
tempo a ser dedicado ao estudo, & pesquisa e & leitura;

® exista uma politica voltada a instalagdo de infra-estru-
tura para organizagdo dos materiais escritos, no. ambito
das escolas de 1.° e 2.° graus, que propicie a organiza-
¢ado desses materiais através de bibliotecéarios.

Realizacdo do lll Encontro Brasileiro de Revistas de Edu-
cagdo, em 1987, em data e local a serem definidos pelo
Grupo de Trabalho. De preferéncia, esse Il Encontro de-
vera ocorrer fora do eixo Rio-Sdo Paulo, promovido por
Revistas diferentes das que organizaram o |l Encontro.

Ficou decidido que o !l Encontro realizar-se-4 em Belo

Horizonte, no final de 1987, durante 3 dias, sob a coordenacio

de

)
2)

3)
4)

5)
6)

)]
8)
9)

10)
11)

12)
13)
14)
15)
16)

¥}
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Educacio em Revista e AMAE Educando.

Campinas, 23 de maio de 1986
Goiania, 04 de setembro de 1986.

RELACAO DOS PARTICIPANTES DO II ENCONTRO

CADERNOS DO CEAS — Centro de Estudos e Agdo Social — Salva-
dor (BA)

CADERNOS CEDES — Centro de Estudos Educacdo e Sociedade —
(CEDES) — Campinas (SP)

CADERNOS DE PESQUISA — Fundacio Carlos Chagas — S. Paulo (SP)
CIENCIAS PARA CRIANCAS — Fundacdo Brasileira para o Desenvol-
vimento do Ensjno de Ciéncias/FUNBEC — Sdo Paulo (SP)
DIDATICA — UNESP — Campus Marilia (SP) .
EDUCACAO — Centro de Educacio — UF Santa Maria — Santa Maria
(RS) .
EDUCACAO BRASILEIRA — Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras — Brasilia (DF)

EDUCACAO EM DEBATE — Faculdade de Educacio — UFC — Forta-
leza (CE)

EDUCACAO E REALIDADE — Faculdade de Educa¢io/UFRGS — Porto
Alegre (RS)

EDUCACAO E SELECAO — Fundagio Carlos Chagas — Sdo Paulo (SP)
EDUCACAO E SOCIEDADE — Centro de Estudos Educacdo e Socie-
dade — (CEDES) — Campinas (SP)

EDUCACAO EM REVISTA — Faculdade de Educacdo — UFMG — Belo
Horizonte (MG)

EDUCAR — Setor de Educagdo/UFPR — Curitiba (PR)

EM ABERTO — INEP/DDI/COED — Brasilia (DF)

FORUM EDUCACIONAL — Instituto de Estudos Avancados em Educa-
¢do / Fundagdo Getilio Vargas — Ri ode Janeiro (RJ)

LEITURA — Teoria e Priatica — ALB — Associagdo de Leitura do Bra-
sil Faculdade de Educagdo/JJNICAMP — Campinas (SP)
PERSPECTIVA — Centro- de Ciéncias da Educagdo. / UFSC — Floria-
nopolis (SC)



18)
19)
20)

21)

22)
23)
24)
25)

26)

27)

28)

PROPOSTA — Federagido de Orgdos para Assisténcia Social e Educa-
cional (FASE) — Rio de Janeiro (RJ)

REVISTA AMAE EDUCANDO — Associagdo Mineira de Acdo Educa-
cicnal — AMAE — Belo Horizonte (MG)

REVISTA DA ANDE — Associacdo Nacional de Educagio — Sio
Paulo (SP)

REVISTA BRASILEIRA DE ADMINISTRACAO DA EDUCAGCAO — AN-
PAE — Associac@o Nacional de Profissionais de Administracdo da Edu-
cagdo — Porto Alegre (RS)

REVISTA BRASILEIRA DE ESTUDOS PEDAGOGICOS — INEP/DDI/
COED — Brasilia (DF)

REVISTA DA FACULDADE DE EDUCACAO — Universidade Federal
Fluminense — Niteréi (RJ)

REVISTA DA FACULDADE DE EDUCAGCAO — Série Estudos e Docu-
mentos/USP — S#@o Paulo (SP)

REVISTA INTER-ACAO — Faculdade de Educacdo da UFG — Goidnia
(GO)

TECNOLOGIA EDUCACIONAL — Associagdo Brasileira de Tecnologia
Educacional — Rio de Janeiro (RJ)

TOPICOS EDUCACIONAIS — Centro de Educagio da UFPE — Recife
(PE)

REVISTA DE ENSINO DE CIENCIAS — Fundacgdo Brasileira para o
Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias — FUNBEC — Sao Paulo (SP)
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IV CONFERENCIA BRASILEIRA DE EDUCACAO
CARTA DE GOIANIA

Os educadores presentes em Goidnia na IV Conferéncia
Brasileira de Educacéo, no periodo de 2 a 5 de setembro de
1986, vém a publico divulgar as resolucdes votadas no encer-
ramento dos trabalhos. Atendendo ao convite das entidades
organizadoras — ANDE (Associacdo Nacional de Educacéo),
ANPED (Associacdo Nacional de Pesquisa e Pés-Graduagdo em
Educacio) e CEDES (Centro de Estudos Educacdo e Sociedade)
— seis mil participantes, vindo 6 de todos os Estados do pais,
debateram temas da problematica educacional brasileira, tendo
em vista a indicacdo de propostas para a nova Carta Constitu-
cional.

Os profissionais da Educacido declaram-se cientes de suas
responsabilidades na construcio de uma Nacde democrética,
onde os cidaddos possam exercer plenamente seus direitos,
sem discriminacdo de qualquer espécie. Estdo, por isso, em-
penhados em debater, analisar e fazer dentincias dos proble-
mas e impasses da educagdo brasileira e, ao mesmo tempo,
em colocar sua capacidade profissional e sua vontade politica
para a superacido dos obsticulos que impedem a universaliza-
cao do ensino publico de qualidade para todo o povo brasileiro.

A IV Conferéncia Brasileira de Educacédo, ao propor prin-
cipios basicos a serem inscritos na Constituicdo, tem presente
que o pais enfrenta graves problemas sociais e econdmicos, de
natureza estrutural, que entravam a efetiva democratizagdo do
conjunto da sociedade. Tem presente, também, que o ndo en-
frentamento urgente de tais broblemas acarretara o compro-
metimento da viabilizacdo das politicas sociais, especialmente
da politica educacional.

De fato, dados divulgados pelo proprio Governo Federal
mostram que cerca de 60% dos brasileiros encontram-se em
estado de extrema pobreza material, em contraste com uma
minoria de grupos privilegiados que detém o uso fruto privado
da riqueza que é social. Isso significa que as aspiracdes da
coletividade pela democracia econémica, social e politica sao
obstaculizadas por uma organizagdo social injusta e, em de-
corréncia, por politicas governamentais incapazes de promo-
ver a justica social. Persiste uma politica econdmica e parti-
cularmente salarial, marcadas pela distribuicdo desigual da
renda, cujas expressbes sdo a questdo agréria e a violéncia so-
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cial contra os trabalhadores rurais; o enorme endividamento
externo; a divida publica; o precério atendimento as necessi-
dades de escolarizacdo da populagdo e de outras politicas so-
ciais como a saude, a assisténcia e previdéncia social.

No ambito da Educacdo, o pais continua convivendo com
problemas crdnicos referentes a universalizacdo e qualidade do
ensino, a gratuidade escolar. as condicdes de trabalho do ma-
gistério e a escassez e ma distribuicdo das verbas publicas.
Ndo é demais relembrar alguns dados que revelam o estado
lastimavel em que se encontra a educagdo nacional:

— Mais de 50% de alunos repetentes ou excluidos ao longo
da 1% série do ensino de 1.° grau;

— cerca de 30% de criancas e jovens na faixa dos 7 aos 14
anos fora da escola;

— 30% de analfabetos adultos e numeroso contingente de
jovens e adultos sem acesso a escolarizacdo basica;

— 22% de professores leigos;

— precéria formacdo e aperfeicoamento profissional de pro-
fessores de todo o pais;

— salérios aviltados em todos os graus de ensino.

Ha dois anos, os participantes da Il Conferéncia Brasi-
leira de Educacdo aprovavam um Manifesto em que expressa-
vam suas esperancas de que tais problemas crdnicos viessem
a ter um encaminhamento mais efetivo. Os educadores se en-
volveram num clima de positiva expectativa que tomava conta
da sociedade brasileira, face as possibilidades abertas pelas
mudancas na vida politica do pais, uma vez cessado o longo
periodo de regime militar. Havia razdes para esperancas: go-
vernos estaduais haviam sido eleitos pelo voto popular; pro-
fissionais da educacdo foram chamados a ocupar postos admi-
nistrativos e técnicos; outras dreas da administragcdo publica
passaram a contar com profissionais compromissados com
ideais e praticas convergentes com os interesses majoritarios
da sociedade; algumas reivindicacdes ha anos exigidas pelos
educadores, como por exemplo, a priorizagdo do ensino de 1.°
e 22 graus, foram anunciadas pelos governos.

Entretanto, passado esse periodo, os educadores conti-
nuam denunciando a incapacidade do sistema politico em as-
segurar a concretizac@o de diretrizes educacionais voltadas pa-
ra o atendimento dos interesses majoritarios da populacdo bra-
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sileira. Insistindo em praticas politicas arcaicas, os governos
federal e estaduais continuam recorrendo a programas de im-
pacto politico e de favorecimento a grupos que colocam a edu-
cacédo a servico de interesses menores. Promogdes nacionais
como o «Dia D da Educacdo», Educacéo para todos, Programa
Nacicnal do Livro Didéatico, Projeto Educar, Projeto Nova Uni-
versidade, Projeto das 200 Escolas Técnicas, como também.a
sucessiva criagdo das chamadas «comisstes de alto nivel»» ndo
chegam a produzir mais do que efeitos de visibilidade politica,
ja que sdo medidas descontinuas e desconectadas de um pla-
no global de atendimento ao conjunto dos problemas educacio-
nais. Tais promocdes criam uma expectativa iluséria, contri-
buindo para desviar a atencédo dos reais problemas.

Em relacdo as politicas publicas estaduais, essas mesmas
praticas tem sido reiteradas, acrescentando-se que alguns pro-
gramas de governo pretendem utilizar-se da estrutura e dos
recursos do setor educacional para resolver problemas afetos
a outros setores das politicas publicas, tais como a substitui-
cdo da educacdo escolar por meros programas de assisténcia,
salide e treinamento profissional. '

Cabe destacar, ainda, a questio das verbas publicas para
a educacédo, destinadas sobretudo aos projetos de impacto po-
litico e ndo as prioridades efetivas, e frequentemente desvia-
das para instituicbes privadas. Esta situacdo tende a agravar-
se com as acBes dos grupos privatistas organizados para asse-
gurar seus interesses na Carta Constitucional.

Neste momento em que a Nacdo se prepara paraeleger
seus representantes ao Congresso Constituinte, os educado-
res brasileiros renovam sua disposicdo de luta, exigindo que
os problemas educacionais sejam tratados de maneira respon-
savel e coerente, tendo em vista as reais necessidades e in-
teresses ca populacéo.

Os participantes da IV Conferéncia Brasi'eira de Educacédo
reivindicam, assim, que a nova Carta Constitucional consagre
os principics de direito de todos os cidadaos brasileiros a edu-
cacdo, em todos os graus de ensino e ce dever do Estado em
promover 0s meios para garanti-la. Ao mesmo tempo, se com-
prometem a lutar pela efetivacdo destes principios, organizan-
do-se nas suas entidades, exigindo compromissos dos candida-
tos as Constituintes a nivel federal e estadual e cobrando o
cumprimento de medidas propostas para a democratizagdo da
educacio.
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Finalmente, propdem que os principios formulados a se-
guir sejam inscritos no texto constitucional:

1 —

2 —

3 —

A educagéo escolar é um direito de todos os brasileiros
e seréa gratuita e laica nos estabelecimentos publicos, em
todos os niveis de ensino.

Todos os brasileiros tém direito 4 educagido publica ba-
sica comum, gratuita e de igual qualidade, independente-
mente de sexo, cor, idade, confissdo religiosa e filiacao
politica, assim como da classe social ou da riqueza re-
gional, estadual ou local.

O ensino fundamental com 8 anos de duragdo é obriga-
tério para todos os brasileiros, sendo permitida a ma-
tricula a partir dos 6 anos de idade.

O Estado devera prover 0s recursos necessarios para
assegurar as condicdes objetivas ao cumprimento dessa
obrigatoriedade, a ser efetivada com um m|n|mo de 4
horas por dia, em 5 dias da semana.

E obrigacdo do Estado oferecer vagas em creches e pré-
escolas para criancas de 0 a 6 anos e 11 meses de
idade, com prioridade pedagdgica.

Sao assegurados aos deficientes fisicos, mentais e sen-
soriais servicos de atendimento pelo Estado, a partir de
0 (zero) anos de idade, em todos os niveis de ensino.

E dever do Estado prover o ensino fundamental, viblico
e gratuito, de igual qualidade, para todos os jovens e’
adultos que foram excluidos da escola ou a ela no tive-
ram acesso na idade prépria, provendo 0s recursos re-
cessarios ao cumprimento desse dever.

O Estado devera viabilizar solugdes que compatibilizem
escolarizagdo obrigatéria e necessidade de trabalho do
menor até 14 anos de idade e, simultaneamente, captar
e concentrar recursos orgamentdrios para a criacio de
um Fundo de Bolsas de Estudos a ser destinado as cri-
ancas e adolescentes de familias de baixa renda, matri-
culados na escola publica.

O Ensino de 2° grau, com 3 anos de .duragdo, constitui
a segunda etapa do ensino basico e é direito de todos.
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10 —

11 —

12 —

13 —

14 —

15 —

16 —

17 —

18 —

19 —
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O ensino, em qualquer nivel, sera obrigatoriamente mi-
nistrado em Lingua Portuguesa, sendo assegurado aos
indigenas o direito a alfabetizacdo nas linguas materna
e portuguesa.

Sera definida uma carreira nacional do Magistério, abran-
gendo todos os niveis e que inclua o acesso com o pro-
vimento de cargos por concurso, saldrio digno e condi-
¢cOes satisfatérias de trabalho, aposentadoria com pro-
ventos integrais aos 25 anos de servico no magistério e

s

direito a sindicalizacéo.

As Universidades e demais Instituicoes de ensino supe-
rior terdo funcionamento autdnomo e democratico.

As Universidades publicas devem ser parte integrante do
processo de elaboracdo da politica de cultura, ciéncia e
tecnologia do pais, e agentes primordiais na execugao
dessa politica que sera decidida, por sua vez, no dmbito
do Poder Legislativo.

A lei regularmentara a responsabilidade dos Estados e
Municipios na administracdo de seus sistemas de en-
sino e a participagdo da unido para assegurar um padréao
basico comum de qualidade dos estabelecimentos educa-
cionais.

Os recursos publicos destinados a Educacdo serido apli-
dos- exclusivamente nos sistemas de ensino criados e
mantidos pela Unido, Estados e Municipios.

Sera de responsabilidade exclusiva dos setores da Satude
Pablica a atencdo a satde, da crianca em idade escolar.

A Merenda Escolar e qualquer outro programa assisten-
cial a ser desenvolvido nas escolas devem contar com
verbas préprias, desvinculadas dos recursos orcamenta-
rios para a Educacdo «stricto sensu», porém gerencia-
das por 6rgdos da area educacional.

E permitida a existéncia de estabelecimentos de ensino
privado, desde que atendam as exigéncias legais e nao
necessitem de recursos publicos para sua manutencéo.

O Estado devera garantir a sociedade civil o controle da

execucdo da politica educacional em todos os niveis
(federal, estadual e municipal), através de organismos
colegiados, democraticamente constituidos.



20 — O Estado assegurard formas democraticas de participa-
¢80 e mecanismos que garantam o cumprimento € 0
controle social efetivo das suas obrigacdoes referentes a
educacgéo publica, gratuita e de boa qualidade em todos
os niveis de ensino.

21 — Fica mantido o disposto pela Emenda Calmon (EC 24, §
4% do Art. 176 da atual Constituigdo), assim como pelas
Emendas Passos Porto (EC 23) e Iraja Rodrigues (EC 27)
e a lei estabelecera sangbes juridicas e administrativas
no caso do nao cumprimento destes dispositivos.

Consideram, outrossim, essencial sua participagédo, atra-
vés das entidades de representagdo na area, tanto na elabora-
¢do da Constituigdo, quanto da lei acima referida.

Os educadores presentes a IV Conferéncia Brasielira de
Educacdo consideram indispensdvel que seja elaborada uma
nova lei de diretrizes e bases da educacdo nacional, a partir dos
principios inscritos na Constituicéo-

Consideram, ainda, que devem ser mobilizados todos os re-
cursos no sentido de tornar pulblico este posicionamento e de

conclamar os candidatos dos diversos partidos a Constitutinte,
para a defesa dos principios aqui enunciados.

Goiania, 5 de setembro de 1986
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