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I — INTRODUGAO :

A disciplina Histéria e Filosofia da Educacgao in-
clui-se na matéria “Fundamentos da Educac¢édo”, com-
ponente curricular da parte de Formacédo Especial da
Habilitacdo ao Magistério em nivel de 2° grau e nesta
proposta curricular é tratada, da mesma forma que a
Psicologia e a Sociologia da Educagao, como discipli-
na auténoma.

Embora o.Parecer 349/72 dé preferéncia ao trata-
mento global das matérias de Formacéao, esta proposts
curricular procurou seguir mais a linha do Parecer
853/71, que prefere tratar as matérias do 2° grau co-
mo disciplinas, permitindo assim um maior aprofunda-
mento e sistematizagdo do assunto.

No caso particular de Histéria e Filosofia da Edu-

cagao, considera-la como disciplina autdnoma permiti-

(*) Documento elaborado, a pedido, para a Secretarla de Educagdo e
Cultura de Pernambuco.
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ra aos futuros professores a aquisi¢do da base filosoé-
fica indispensavel a qualquer educador.

Queremos ainda salientar que essa disciplina,
mesmo no ambito ja citado, de formagao profissional,
oferece tanto subsidios para uma educagao geral, co-
mo para a formacgao especifica do futuro mestre.

“Em cursos dessa natureza, cuja matéria prima €
a propria cultura, é dificil estabelecer barreiras entre
componentes de educagéo geral e especial”. (Caderno
1° série Ensino Fundamental — MEC).

De acordo com essa Proposta Curricular, ao tér-
mino do curso de Formagdo de Professores em nivel
de 2° grau sdo esperados, entre outros, 0s seguintes
desempenhos:

— desenvolver habilidades intelectuais

— desenvolver habilidades sociais

— desenvolver habilidades fisicas

— desenvolver habilidades morais

— desenvolver espirito cientifico

— desenvolver interesses especificos

— apreciar o belo em suas diferentes formas de
expressao

— interessar-se por problemas atuais.

Sao ainda citadas, entre outras, como condigoes
necessarias ao professor para o bom desempenho da
profissao:

— observacgio

— manter-se atualizado

— dominar conhecimentos gerais

— dominar conhecimentos especificos
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— conhecer a crianga sob o ponto de vista bio-
I6gico-social
— interessar-se pela profissao.

Destacamos os desempenhos e as necessidades
acima enumerados porque vém justamente corroborar
nossa posi¢cao de que, dentro do ambito profissional,
a Filosofia e Histéria da Educagdo tem como fungéo
fornecer ao jovem professor uma formagao basica ge-
ral, por meio do estudo e compreensao das diversas
teorias pedagdgicas. Acompanhando a evolugao, e de-
senvolvimento dessas teorias através da varias épo-
cas historicas, distinguindo as caracteristicas, acertos
e erros das mesmas, com a ajuda da supervisao do pro-
fessor e da orientagado basica do programa, o aluno de-
verd, ao longo do curso, ir formando uma viséo filosé-
fica do mundo, uma cosmovisao e uma concepgao filo-
sofica a respeito do homem.

Pretendemos que essa visdo seja uma visao per-
sonalista-cristd, com uma correspondente visdo demo-
crata-crista do mundo.

Essa conceituagcdo do homem enquanto pessoa,
julgamos estar implicita na filosofia da Proposta Curri-
cular de Educacéo geral (2° grau). Quando afirma que
o professor deve desenvolver no aluno habilidades in-
telectuais, sociais, fisicas, morais, cientificas e esté-
ticas, além do interesse pelos problemas atuais, ndao
est4 mais do que explicitando a concepgdo do homem
integral como objeto de uma formacgéo igualmente in-
tegral, tal como tem sido defendida neste século por
posi¢coes filoséficas conhecidas como néo-tomismo,
personalismo cristdo, perenialismo e essencialismo.

Nelas o0 homem é visto como um ser uno e multi-
plo. Uno com um valor absoluto que o coloca acima de
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quaisquer interesses, ndo permitindo que ele, ou sua
educacdo, sejam postos a servigo de qualquer credo
ou doutrina politica, econdmica ou social, valor que o
torna o dnico fim de sua educagédo. E multiplo — por-
que apresenta atributos diversos (intelectuais, morais,
afetivos, estéticos, fisicos) que o tornam também um
ser social, aberto, carente dos outros, uma vez que
esses atributos s6 alcangcam sua plena realizagao na
assimilagdo de um passado ja conquistado, uma revi-
sdo, reconstrucdo e aperfeicoamento desse passado,
0 que é uma tarefa social.

Assim, repetimos, quando a Proposta Curricular
para o Curso de Formagao para o Magistério indica as
habilidades que o professor do 1° grau deve desenvol-
ver em seus alunos, estad expondo, essa visdo do ho-
mem, personalista, crista, ocidental, que tem sido, até
aqui, a tradi¢do da filosofia educacional brasileira.

Achamos que, um dos objetivos, ou o objetivo pri-
meiro da disciplina Fundamentos da Filosofia e Histé-
ria da Educacgao € tornar explicita e consciente para o
futuro professor essa filosofia, através do estudo das
suas raizes, da lenta formagado dessa cosmovisdo que
caracteriza o mundo ocidental cristdo, no qual o Bra-
sil esta inserido por formacgéo e por tradigao.

Considerando que seria impossivel tomar todos
os tépicos de uma filosofia da educagdo em apenas 75
horas-aula, como também seria impossivel com essa
carga horaria abranger todas as épocas de uma Histé-
ria da Educacéo, o contelido a apresentar devera ser
bem selecionado, de modo a atingir aquele objetivo.

Assim sendo, a escolha das épocas, doutrinas ou
teorias pedagdgicas a serem estudadas devera ser fei-
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ta tendo em vista primeiramente a transmisséio dessa

posicao filoséfica a respeito do homem e sua tarefa no
mundo.

Outro ponto a considerar no tratamento a ser da-
do ao programa é o da clientela a quem esse programa
se destina. Obviamente nao se trata aqui dos alunos
da 1a. a 4a. série, mas dos que escolheram a habilita-
¢ao para o Magistério, os quais se encontram no 2°.
grau, portanto na faixa etaria de 15 a 18 anos. Além
de considerar o fator “idade” devemos considerar
também o fator “meio-ambiente” de onde essa cliente-
la provém ou no qual, melhor dito, esté inserida.

Nao vamos fazer aqui, 0 que nao caberia, uma ana-
lise psico-sociolégico do adolescente, mas apenas sa-
lientar alguns aspectos que, achamos, devem ou po-
dem ser atendidos pela disciplina e pelo programa pro-
posto. E nessa fase, por exemplo, que desperta o es-
pirito critico, o questionamento dos valores até entao
aceitos, o que leva também a uma curiosidade cienti-
fica e a diversificacéo de interesses. Ampliam-se, ain-
da nesta fase, as atividades cognitivas que vao alcan-
car nela sua estruturagdo definitiva. Da-se o desen-
volvimento do pensamento légico e racional, a sistema-
tizacdo e sintese dos conhecimentos que vao levar di-
retamente ao desenvolvimento e formulagdo de uma
filosofia de vida.

Sente-se, entdo, a importancia do contato com a
filosofia e o papel que o estudo das teorias filoséfi-
cas educacionais pode desempenhar na formagao des
sa filosofia de vida.

Outro aspecto a considerar nesta proposta € o
que provém do meio-ambiente. Considerando a situa-
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¢ao geral do mundo atual e do Brasil particularmente
vemos que a nossa época é caracterizada por extrema
mobilidade, por mudancgas sucessivas e rapidas, onde
idéias e valores novos se sucedem e se superpdem
continuamente. Acrescente-se a iSs0O 0 progresso e a
influéncia acentuada dos meios de comunicagao de
massa, 0s quais favorecem a tendéncia para a compa-
racdo e imitacdo, criando necessidades artificiais,
acentuando os desajustes comuns a uma sociedade em
mudanca. Esses fendmenos sdo ainda mais notados
numa sociedade em desenvolvimento, que mantém per-
manente contato com sociedades superdesenvolvidas,
como é o caso do Brasil.

As influéncias e pressdes a que a juventude esté
sujeita dentro desse quadro péem em risco nossa tra-
dicdo cultural, a filosofia tradicional de nosso povo,
nossas esperancgas de ordem e progresso.

Dai a necessidade de, nesta fase critica da ado-
lescéncia, desenvolver a objetividade da atitude cien-
tifica, a atitude critica, o sentido de auto-realizagao,
de respeito a pessoa humana, de liberdade e fraterni-
dade, para os quais um estudo sério da filosofia e das
doutrinas pedagdgicas pode contribuir largamente.

Para fazer face a essa constante oscilagao, o con-
tato com o passado, a constatagdo da perenidade dos
valores basicos de nossa cultura, seguir o fio da evo-
lugdo, reformulagdo e continua renovagdo na visdo e
vivéncia desses valores é indispensavel para a forma-
cao filosofica do adolescente.

Quando falamos da perenidade dos valores de nos-
sa cultura ndo queremos com isso estabelecer valores
fixos, nem entendemos perenidade como estabilidade,
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mas afirmamos ai a universalidade dos mesmos ou
seja: valores como liberdade, verdade, beleza, igual-
dade aparecem em todas as épocas, sob roupagens
diversas, porque constituem aspiracdes universais
do homem, correspondem a necessidade univer
sais e as respostas a esses problemas, indagagdes ou
buscas, ndao podem ser dadas hoje ignorando toda a ex-
periéncia anterior que o passado histérico nos deve
transmitir como legado social. O estudo da filosofia
e da historia deverao ser para o adolescente como uma
baliza que o ajude a orientar-se em meio as continuas
mudancas atuais, e ndo mais um meio de confundir, ou
erradicar valores sem oferecer nada em troca. Deve,
como afirmamos desde o comego, ser justamente o
meio para uma visdo integral do homem, ajudando o
adolescente a localizar-se melhor, a entender melhor
o meio em que vive, os homens que o rodeiam e que
ele vai ter tarefa de ajudar a formar.

Essa visdo do passado nao devera, contudo, levar-
-nos a fixagdo nele. Até pouco tempo o estudo da His-
toria da Educagao detinha-se tanto nas nossas origens
grego-romanas que a carga horaria disponivel nao nos
permitia abordar as posigoes ou tendéncias atuais.
Essa distor¢gdo deve ser corrigida.

Dentro das consideragoes feitas seria inadmissi-
vel permitir que isso volte a acontecer. A lei 5692/71
em suas diretrizes visa justamente tornar possivel uma
atualizagao nos estudos que a época e a sociedade em
que vivemos tornam imperiosa.

Sendo assim, foi preocupacédo nossa distribuir e
escolher os tépicos de estudo de tal forma que torne
possivel, e até mesmo acentue, o estudo das teorias
pedagdgicas atuais, a fim de que o aluno se situe em
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sua época, tome contato com o que o mundo pedagd-
gico vive hoje. Assim tomara consciéncia dos proble-
mas atuais, dentro, porém, da interacao e continuidade
com a experiéncia passada.

Estaremos, dessa forma equipando intelectual-
mente o aluno para compreender e lidar com as trans-
formagdes que o rodeiam, a fim que ele seja capaz de
interferir ativa e construtivamente nessas mudangas,
ou, pelo menos, numa visdo mais realista, de ndo se
perder no emaranhado das mesmas, de situar-se den-
tro delas, de conscientiza-las.

Como um ultimo aspecto a acrescentar nessa in-
trodugcido devemos esclarecer que a escolha dos auto-
res a serem estudados nas varias épocas histéricas
foi feita também dentro dessa linha de formagao de
uma mentalidade. De outra forma, poderia parecer, a
primeira vista, que omitimos autores, épocas ou sécu-
los.

A orientacdo sera mais filoséfica que historica:
abordaremos a evolucdo das teorias ou doutrinas em
filosofia da educacdo e, dentro delas, os autores de
maior importancia.
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Il — OBJETIVOS GERAIS E ESPECIFICOS

Gerais

Adquirir capacidade de:

Integrar

Refletir

Criticar

Conscientizar-se

Adotar

16

os conhecimentos dos fatos histori-
cos, teorias e posicoes filoséficas
estudadas.

sobre o homem e o mundo e conse-
quentemente sobre .0 problema da
educacgao.

conceitos e principios basicos das
teorias educacionais (apresenta-
dos).

do valor da filosofia cristd ocidental
e de sua evolugao histérica.

uma posic¢do filoséfica face ao ho-
mem e ao sentido de Educacgao.
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Especificos
Unidade I:

Identificar

Conceituar

Diferenciar

Relacionar

Interpretar

Unidade II.

Identificar

Comparar

Distinguir

Identificar

38

termos especificos do campo da Fi-
losofia da Educagéo.

educacdo em seu sentido amplo de
transmissdo e aquisicdo de cultura.

educacao informal, assistematica e
educacao formal, sistematica.

fatos e condigoes que deram origem
ao aparecimento da Escola.

sentidos da educagéo liberal indivi-
dualista na Antiguidade classica.

caracteristicas do Humanismo na
Idade Média e no Renascimento.

posigdes vigentes nas duas épocas.

influéncias e constribuigoes da Re-
forma a Educacgéo.

atividades educacionais das gran-
des ordens religiosas e seu papel na
educagdo brasileira.



Unidade IlI:

Identificar

Diagnosticar

Unidade IV:

Distinguir

Identificar

Diagnosticar

Selecionar

caracteristicas e principais repre-
sentantes dos diversos tipos de Na-
tturalismo.

erros e acertos.

tendéncias da educacdo contempo-
ranea.

aspectos principais da tendéncia
psicolégica em educacgéo;

tragos principais da tendéncia prag-
matica; principais expoentes das
duas posigoes.

erros e acertos.

elementnos que possibilitem ado-
tar uma posicao filoséfica.



Il — CONTEUDO PROGRAMATICO

1 — Conceituacdes elementares e Origens da Hist6-
ria e Filosofia da Educacao.

1.1 — A Histéria da Educagdo como histéria do pen-
samento.
1.2 — Nocodes de Filosofia e Filosofia da Educacao.
1.3 — Conceito de educacao formal e informal.
1.3.1 — Educagdo dos povos primitivos.
1.3.2 — Causas do aparecimento da edu-
cacao formal.

1.4 — Origens da Pedagogia e da Filosofia da Educa-
cao.
1.4.1 — A educagao grega e os primeiros pe-
dagogos.
1.4.2 — A educagao romana.

2 — Posicoes educacionais na Idade Média e no Re-
nascimento.

2.1 — O Humanismo como posicdao em Filosofia da
Educaciao.
2.1.1 — Humanismo teocéntrico da Idade
Média.
— A Escoléastica e a origem das Univer-
sidades.
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2.1.2 — Humanismo antropocénti
nascimento.
2.1.2.1 — A Reforma
2.1.2.2 — Educacgao h
Renascimenw o
contribuicdes educacio-
nais.
2.2 — A Contra-Reforma e o aparecimento das gran-
des ordens educativas:
— Salesianos e a educacgao primaria
— Dominicanos e a Educagao superior
— Jesuitas e o ensino médio.

3 — Educacao Moderna

3.1 — O Naturalismo como posicdao em Filosofia da

Educacéo.

3.2 — Rousseau — sua obra, suas idéias, seus se-
guidores.

3.3 — Tipos de Naturalismo.
3.3.1 — Naturalismo biolégico — Spencer,

Stuart Mill.
3.3.2 — Naturalismo psicolégico — a Teoria
da Conduta de Watson.
3.3.3 — Naturalismo Socioldgico — E. Dur-
kheim.
3.4 — Critica do Naturalismo como posicao.

4 — Tendéncias principais da Educacao Contempora-
nea.

4.1 — Tendéncia psicolégica — Herbart, Froebel, Pes-
talozzi, Montessori.

4.2 — Tendéncia Pragmatica — J. Dewey e a escola
Nova.

4.3 — Posicgdo personalista cristd como uma filosofia
adequada a cultura ocidental.
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Il — CONTEUDO PROGRAMATICO
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2.1.2 — Humanismo antropocéntrico do Re-
nascimento.
2.1.2.1 — A Reforma protestante.
2.1.2.2 — Educacao humanista do
Renascimento e suas
contribui¢des educacio-
nais.
2.2 — A Contra-Reforma e o aparecimento das gran-
des ordens educativas:
— Salesianos e a educagao primaria
— Dominicanos e a Educagao superior
— Jesuitas e o ensino médio.

3 — Educac@ao Moderna

3.1 — O Naturalismo como posicdo em Filosofia da

Educacgéo.

3.2 — Rousseau — sua obra, suas idéias, seus se-
guidores.

3.3 — Tipos de Naturalismo.
3.3.1 — Naturalismo biolégico — Spencer,

Stuart Mill.
3.3.2 — Naturalismo psicolégico — a Teoria
da Conduta de Watson.
3.3.3 — Naturalismo Sociolégico — E. Dur-
kheim.
3.4 — Critica do Naturalismo como posicao.

4 — Tendéncias principais da Educacao Contempora-
nea.

4.1 — Tendéncia psicoldégica — Herbart, Froebel, Pes-
talozzi, Montessori.

4.2 — Tendéncia Pragmatica — J. Dewey e a escola
Nova.

4.3 — Posigao personalista cristd como uma filosofia
adequada a cultura ocidental.
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IV — ORIENTAGAO METODOLOGICA

Apresentados os objetivos da disciplina e seu con-
teddo basico; queremos ressaltar que eles devem ser
um guia para o professor, a quem cabe efetivar esta
proposta curricular.

E o professor que, partindo da proposta aqui apre-
sentada, ira planejar o ensino (planos de curso, de uni-
dade, de aula), relacionar objetivos, selecionar e orga-
nizar contetdos, proporcionar condigoes de aprendi-
zagem, avaliar os resultados do seu trabalho, para re-
formulé-lo, sempre que necessiério.

Entretanto, permitimo-nos destacar alguns pon-
tos que devem ser levados em conta pelos professo-
res de Histéria e Filosofia da Educagdao de nossos Cur-
sos de Formagado para o Magistério.

— Selecao do contetido

Sendo tdo vasto o contetido da disciplina, é tal-
vez esta, a tarefa mais dificil para o professor de His-
téria e Filosofia da Educacado: selecionar contetdcs
adequados a um tempo aos objetivos e as condigoes
psicolégicas de aprendizagem, dos alunos.

Nesse trabalho, o que importa realmente ndo é a
quantidade de assunto a ser apresentado, mas a qua-
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lidade dos temas que forem relevantes para os fins
propostos.

“Ndo é a quantidade de informacado emitida que
é importante para a ac¢do, mas antes, a qualidade e
quantidade de informacéao capaz de penetrar o suficien-
te num dispositivo de armazenamento e comunicacéao.
de modo a servir de gatilho para a agéo!” (Norbert
Wiener, citado no livro Planejamento e organizagéo do
Ensino, do Laboratério de Ensino Superior da Faculda-
de de Educacédo da UFRGS).

Como vimos, na Introdugao deste trabalho, a linha
de acdo sugerida é mais filoséfica do que histérica. O
que se pretende é que o aluno vé elaborando, ao longo
do curso, uma concepcgao filoséfica do homem e do
mundo, que lhe permita, como comportamento termi-
nal, a capacidade de adotar uma posigdo face a educa-
¢ao.

Cabe, portanto, ao professor na selegdo do con-
teudo a ser apresentado, nortear-se por essa linha. Em
seu planejamento de curso, de unidade, de aula,devera
escolher contetdos, que realmente possam conduzir o
aluno a alcancar os objetivos gerais da disciplina, e os
objetivos especificos de cada unidade, de cada aula.

— Organiza¢ao do conteudo

Selecgdo e organizagdo de contetido constituem um
processo continuo, realizando-se na pratica, como um
trabalho conjunto. Se os apresentamos como itens se-
parados ¢ apenas para destacar melhor aquilo que jul-

gamos mais importante na organizagdo do assunto para
apresentacao.
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Escolhidos os contetidos de cada unidade, estes
deverao ser organizados de modo sequencial, gradati-
vo, inter-relacionados, de modo a assegurar a continui-
dade e integracdo da aprendizagem. Cada conheci-
mento anterior devera levar o aluno a adquirir “pronti-
dao” para o seguinte.

Embora sejam adotados varios modelos para orga-
nizacdo do assunto a ser apresentado ao aluno, cada
professor podera através de um trabalho simples, de
esquemas ou mapas elaborados cuidadosamente, al-
cangar resultados positivos.

— Apresentacao do Assunto

E muito importante a forma como o assunto é
apresentado ao aluno, de modo a leva-lo a atitudes po-
sitivas em relagcdo a matéria e facilitar-lhe a integra-
¢ao do conhecimento e sua posterior aplicagao.

Em Filosofia e Histéria da Educagdo as técnicas
empregadas deverdo suscitar no aluno uma atividade
mental que lhes permita elaborar conceitos, redesco-
brir principios, analisar e julgar teorias, desenvolven-
do assim a sua capacidade de pensamento reflexivo.

Caberia talvez, lembrar aqui, a recomendagéao do
Conselho Federal de Educacgdo, através da Resolucéo
n° 8/71, de que ao lado dos objetivos especificos de
cada matéria, o ensino “devera sempre convergir para
o desenvolvimento no alunos das capacidades de ob-
servagao, reflexao, criacdo, discriminagcdo de valores,
julgamento, comunicagdo, convivio, cooperacdo, deci-
sao e agao, encarados como objetivo geral do proces-
so educativo”.
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— Utilizacao das técnicas de ensino

Para atingir os objetivos gerais da disciplina e es-
pecificos de cada unidade e, ao mesmo tempo, criar
condu;.oes de aprendizagem que atendam um grupo de
diferentes alunos, é necessario o uso de técnicas di-

versas.

Sugerimos, nesta proposta, algumas técnicas, que,
entre outras, escolhidas pelo professor, poderdo ser
empregadas com resultado, em Historia e Filosofia da
Educacdo: estudo dirigido individual, fichas de leitura,
debates, painel integrado, painel aberto, grupo de ver-
balizacado e observagdo, peritos e interrogadores e juri
simulado.

Nao iremos detalhar como fazer a aplicacao de téc-
nicas, cuja descricdo o professor encontrara em livros
indicados na bibliografia sugerida, mas sim lembrar al-
guns aspectos do seu emprego que devem ser consi-
derados pelos professores da disciplina:

— Conveniéncia da alternancia de técnicas indi-
viduais e de grupo.

Se as atividades de grupo promovem um relacio-
namento de pessoas diferentes, uma troca de idéias.
um trabalho cooperativo, um enriquecimento para o
aluno, ensinando-o ainda a ouvir e considerar opinides
e atitudes difedentes das suas, o trabalho individual
permite que ele, trabalhando no seu préprio ritmo e a
sua maneira, enfrente dificuldades, adquira uma capa-

cidade de julgamento pessoal,organize seus proprios
conhecimentos.
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— Atividades individuais

Recomendamos que nas atividades de estudo diri-
gido, organizagéo de fichas e outros trabalhos indepen-
dentes, sejam fornecidos roteiros aos alunos, a fim
de orienté-los para que ndo se percam em considera-
¢cbes laterais ou acidentais, esquecendo-se ou des-
viando-se do principal.

De preferéncia esses estudos deverado ser feitos
em classe, na hora de aula, reduzindo assim o tempo
de exposicdao do professor, servindo ainda de instru-
mento para suscitur e manter o interesse do aluno em
matéria am si tdo abstrata, contribuindo ainda para
formar o habito da leitura.

Outro motivo que justifica a preferéncia pela lei-
tura em classe € a situacao socio-econdémica da maio-
ria dos alunos, a realidade do seu ambiente domésti-
co, suas limitagcdes no que se refere as condicoes de
estudo em casa, ou de locomogdao até a Biblioteca
escolar.

— Atividades de grupo

Em relacéo as técnicas de grupo é importante que
sejam cuidadosamente planejadas e habilmente con-
duzidas na sua execugdo pelo professor, elemento
chave do trabalho.

No seu planejamento ha a considerar:

a formagao do grupo, que deve ser o mais
possivel espontanea com pequeno nimero de
alunos, ¢ que possibilitarda maior coeséo;
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a adequacgao aos objetivos;

o tempo disponivel a sua distribuigdo pelas
diversas fases do trabalho;

o préoprio ambiente fisico, as condigées da
sala de aula.

Lembrariamos ainda no caso de Histdria e Filoso-
fia da Educacao, em que a pesquisa bibliografica é tao
importante, e ainda considerando as possibilidades
reais de nossas unidades escolares, as dificuldades
decorrentes do reduzido nimero de livros de suas bi-
bliotecas, que tais dificuldades poderiam ser contor-
nadas adotando-se compéndios diferentes para cada
equipe, e promovendo-se a sua troca entre as mesmas
para complementagdo do estudo.
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V — BIBLIOGRAFIA CONSULTADA

Antunes, Celso. Técnicas pedagégicas de dindmica de grupo. Editora do Brasil.

Figueredo, Jacy. Filosofia e Educagdo através de textos — 2 volumes: aluno
e professor. B. Alvares.

J. Redden — F. Ryan. Filosofia da Educagdo. Editora Agir.

Kneller, G. Introdugdo & Filosofia da Educagdo. Editora Zahar.

Hubert, René, Histéria da Pedagogia. Editora Nacional /MEC.

. Lei de Direttrizes e Bases da Educagdo Nacional.
Lei 5692/72 (Lel de Diretrizes e Bases para o Ensino de 1° e 2° Graus).
Conselho Federal de Educagéo: Parecer 853/71.

Série Ensino Fundamental n°. 10 — Formagdo de Professores a
nivel de 2°. Grau-MEC.

Planejamento e organizagdo do Ensino — Editado pelo Laboratério
de Ensino Superior da Faculdade de Educagdo da UFRGS.
Habilitag6es profissionais no ensino do 2° Grac — Editora Express&o
o Cultura/MEC.

VI — BIBLIOGRAFIA INDICADA AO PROFESSOR

A — Suporte minimo.

Unidade I

1 — Luzariaga, Lorenzo, Histéria da Educagdio e da Pedagogia. Edl-
tora Nacional. Capitulo I.

2 — John Redden, Francis. Op. Cit.: Capitulo I.

Cunningham, W. F. Intrdugdo & Filosofia. Globo/MEC:
Capitulo I.

Figueiredo, J. Filosofia e Educagfo através de textos: Unidade I.

3 — Hubert, René. Histéria da Pedagogia. Editora Nacional/MEC: 1a.
parte — Capitulo I.
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J. Redden, F. Ryan. Op. CIt.: Capftulo |I.

Madres Peeters e Cooman. Pequena Histéria da Educag8o.
Edigdes Melhoramentos. Capitulo 1.

6 — J. Redden, F. Ryan. Op. Cit.: Capitulo Ill — 1a. parte.
Madres Peeters @ Cooman. Op. Cit.: Capftulos Il e lll.
Luzurlaga. Op. Cit. Capitulos IV, V e VI.

Unidade II:

1 — J. Redden, F. Ryan. Op. Cit.: Capftulo Il — 2a. parte.

Figuelredo, J. Op. Cit.: IV Unidade.
Cunningham, W. F. Op. CIt.: Capftulo II.
Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capltulo V.

2 — Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capftulo VII.
Luzuriaga. Op. Cit.: Capitulos IX e X.

3 — Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capltulos Vil e Apéndice.
Luzuriaga. Op. Cit.: Capitulo XI.

Unidade lllI:

1 — Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capltulo X.

Luzuriaga. Op. Cit.: Capitulo XV.
Hubert, René. Op. Cit.: 2a. parte, Capftulo Il.

2 — Cunningham. Op. Cit.: Capftulo II.

J. Redden, F. Ryan. Op. Cit.: Capitulo lll — 2a. parte e
Capftulo XIII.

Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capitulo XIll.
Luzuriaga, Op. Cit.: Capitulo XVIl.
Hubert, René. Op. Cit.: 2a. parte — Capftulo Il e IV.

Unidade 1V:

1 — Madres Peeters & Cooman. Op. Cit.: Capftulo XIl.
Hubert, René. Op. Cit.: 2a. parte — Capltulo II.
Luzarlaga. Op. Cit.: Capitulos XV e XVII.

2 — Madres Peeters e Cooman. Op. Cit.: Capitulo XV.

J. Redden, F. Ryan. Op. Cit.: Capitulo Il — 2a. parte —
Capltulo XVil.

Hubert, René. Op. Cit.: 2a. parte — Capitulo IV.
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3 — Cunningham. Op. Cit.: Capitulo Il — A natureza do Homem.
J. Redden, F. Ryan. Op. Cit.: Capitulo Ill — 5a. parte.
Maritain, Jacques. Rumos da Educagdo — Ed. Agir — Capitulo I,
1a. parte — A natureza do homem e a educagdo.

B — Complementar.
Cunningham, W. F. Introdu¢do & Educagio — Ed. Globo/MEC.
Buchon, C. S. Curso de Pedagogla — Coecéo A. E. C.
Hubert, René. Histéria da Pedagogla — Editora Naclonal/MEC.
Larroyo, Francisco. Histéria Geral da Pedagogia — Editora Mestre
Jou (2 volumes).
Telxeira, Anfslo. Educagio no Brasil — Editora Naclonal.

Toblas, José Antdnlo. Histéria da Educagio Brasllelra — Editora
Juriscredl.

Luzurlaga, Lorenzo. Pedagogla — Editora Naclonal.

Luzurlaga, Lorenzo. Histéria da Educagdo e da Pedagogla — Editora
Nacional.

De Rosa, Marla da Glérla. Histérla da Educagio através dos textos
— Editora Cultrix.

C — Adicional.
Eby, Frederick. Histérla da Educagio Moderna — Editora Globo.
Paul Monroe. Histérla da Educagfo
Frost, Gr. S. E. Ensinamentos bésicos dos grandes fil6sofos —
Editora Cultrix.
Garcla, W. E. A Educaclio — visio te6rica e pratica pedag6glca —
Editora Mc Graw Hill do Brasil Ltda.

Kneller. G. IntrodugBo & Filosofla da Educagio — Editora Zahar.
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