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DO SONHO DE RETORNO AO MITO DO RETORNO
O caso do ensino de portugués numa escola secundéria francesa'

Angela Xavier de Brito”

Introduglo

O individuo, o elo mais fraco da cadeia social, foi durante muito tempo
negligenciado pela anilise socioldgica. Desde o inicio do século, a sociologia
classica ja oscila entre uma explica¢do dita "objetiva” e "cientifica”, inspirada no
positivismo (Durkheim, 1937), onde "a énfase é colocada sobre a exterioridade e
8 coergio” (Novaes, 1986), e uma interpretagdo compreensiva, que busca
resgatar a importincia da subjetividade na agfo social através do sentido que o
sujeito da a seus atos (Weber, 1922). Apesar de complementares, como o sugere
Parsons (1937), essas abordagens niio escapam ao movimento intemo da
disciplina, que faz com que ora uma, ora outra, aparega como dominante.

No que se refere a0 individuo, o paradigma estrutural-funcionalista,
afiliado 4 primeira destas correntes e que dominou a sociologia desde os anos 50
até bem recentemente, reduziu-o & posigo de "agente” de forgas sociais sobre as
quais ele tinha pouco ou nenhum controle, the retirou toda a possibilidade de
singularidade, caracterizando-o apenas pelos tragos mais gerais. E preciso
esperar o inicio dos anos 70 para que o individuo retome o lugar que lhe é
devido na interpretagio sociolégica, resgatando a atribuigio de sentido
necesséria a toda interagio social. Na Franga, essa retomada se faz ainda mais
tardiamente, em meados dos anos 80. Pesquisadores trabalhando sobre
diferentes objetos convergem no sentido de recuperar a tradigdo classica da
sociologia da aglio, sobretudo no que diz respeito ao sentido. Bertaux (1980)
comega seu trabalho sobre as historias de vida e Touraine (1984) preconiza "a
volta ao ator". Outros buscam reintrodigir em seus quadros de andlise as
influéncias um pouco esquecidas do interacionismo simboélico (Sirota, 1988) ou,
mais recentemente, se voltam para a abordagem etnografica (Vasquez & Xavier
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de Brito, 1993; Henriot-Van Zanten, 1993).

Mais especificamente dentro do campo da educagdo, os autores que
seguemn esta orientagiio procuraram ampliar as margens de compreensio da
realidade social, adotando como unidades de analise outros niveis da realidade
(Derouet, Henriot-Van Zantem & Sirota, 1987) que as abordagens antes
dominantes tinham negligenciado, ao deter-se apenas nos fen6menos
estruturais. A partir de meados dos anos 80, as pesquisas comegaram a
interessar-se pelo nivel local (Léger & Tripier, 1986, Henriot-Van Zantem, 1990,
Charlot, Bautier & Rocheix, 1993; Payet, 1992), pelo estabelecimento escolar
(Paty, 1981; Derouet, 1985; Dubet, Cousin, Guillemet, 1989) e pela sala de aula
(Sirota, 1988; Vasquez, 1992).

Alguns autores propSem mesmo a construgiio de novos campos em
sociologia, como a sociologia das emogdes (Montandon, 1992) que busca
restituir a significacio afetiva das agSes humanas, ou a sociologia clinica (De
Gaulejac, 1982) que, trabalhando nas fronteiras interdisciplinares entre a
sociologia e a psicandlise, busca resgater a influgncia das forgas inconscientes
sobre o sentido que o individuo d & sua historia.

Note-se que, em nenhum desses casos, se trata de tomar o individuo
como unico fator da explicagio dos fenbmenos socisis, como faz o
individualismo metodolégico. Néo se trata de reduzr o social ao individual, o
"objetivo” ao "subjetivo”, de substituir o geral ¢ o universal pelo particular. Tal
projeto visa abandonar o pensamento dualista, trangfiilizador mas redutor, para
langar-se na aventura do pensamento complexo (Morin, 1990), dimens&o
inquictante ¢ dificil de captar. Abandonando a oposig#io entre o individuo e o
social denunciada por Bertaux (1980), trata-se de mostrar que a realidade ¢ um
todo complexo, cada um de seus prismas refletindo as influéncias dos demais. O
individuo, a(s) comunidade(s) as quais ele pertence, as instituigSes sociais das
quais ele sofreu ou sofre ainda as influéncias, as forgas politicas e sociais mais
vastas, a8 normas e regras oriundas de sua cultura formam um todo em
constante interagio, 0 que faz com que ele adote diferentes estratégias de
identidade segundo a situagdo com que se defronta. Trata-se de tomar a biografia
como mediag#o entre a histéria individual e a histéria social, sabendo bem que
tanto uma como a outra nfo sdo nunca "objetivas”: a memoéria reconstréi o
passado individual e social (De Gaulejac, 1988) tanto quanto o historiador
reconstrdi a Historia, na medida em que a reinterpreta em fungio das estruturas
mentais de sua época. Trata-se enfim de reconhecer que niio basta declarar
"desviantes" as agSes que escapam 3 "pura racionalidade em finalidade” (Weber,
1922), mas sim de compreender que néo hé um s6 tipo de racionalidade (Elster,
1983): o lago social é um lago essencialmente afetivo e as relagdes sociais se
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defrontam constantemente ao desejo, ao medo, ao amor, & angustia e ao édio.
Trata-se de saber que margens de liberdade tem o individuo diante dos
diferentes determinismos socigis que pesam sobre ele perguntando, como Sartre
(1952), "o que ele faz daquilo que fizeram dele" - e de ir mais longe,
reconhecendo "a existéncia, no individuo, de elementos nio integrados (ou n#o
integraveis) 4 vida social (que podem ser de) uma importhncia central a
construgdo do sentido social de uma conduta” (Novaes, 1986).

Meu objetivo a0 escrever este artigo é justamente fazer uma tentativa
no sentido de demonstrar, a partir de uma biografia, como se articulam os vérios
niveis do social. Digo "tentativa” porque estou bem consciente das dificuldades
inerentes a esse projeto: dificuldade na construgéo do objeto, na coleta de dados,
na operacionalizacéio da pesquisa, na construgiio teérica. Os dados aqui citados
fazem parte de uma pesquisa etnogrifica em andamento centrada num
estabelecimento escolar de nivel secundario situado em Paris?. Para mostrar a
articilacio dos diversos niveis do social, vou utilizar como fio condutor a
historia de vida de uma professora de portugués dessa escola, procurando deixar
claro como um destino individual pode ser "revelador de como se constroem ¢
se gerem as identidades sociais dentro de um estabelecimento escolar” (Derouet,
1985). Com efeito, a vida e a carreira dessa professora "que nos fala, que decide,
que age, se revelam como um locus de tensio entre vérios tipos de influéncias"
(Novaes, 1986), dependem de uma série de elementos inconscientes e de fatores
locais, institucionais, politicos e sociais. Fatores inconscientes, na medida em
que elementos de sua vida passada irompem em certas situagdes e participam
das negociagdes do presente. Fatores locais, as mudangas demograficas do
bairro em que se situa a escola onde cla ensina ¢ a partida da comunidade
portuguesa; fatores institucionais, a redugio dos alunos portugueses inscritos
nessa escola, a decisiio do seu diretor de reforcar o alemdo e de eliminar o
espanhol como linguas opcionais; fatores politicos, a mudanga de concepgdo
no conceito de integragio do governo francés, a dinfimica criada pela construgéo
da Comunidade Européia; e fatores sociais, a representagio social do lugar de
sprendizado da lingua matema, o conceito de que desfrutam o portugués e o
espanhol no conjunto das outras linguas européias. Esses ultimos fatores, por
estruturais que sejam, dependem dos atores sociais para serem colocados em
prética, afetando assim seus destinos individuais e coletivos, fazendo com que o
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prego das transformagdes sociais n#o se situe apenas ao nivel da sociedade mas
seja também um custo pessoal e afetivo.

O individuo e a escola no contexto local

Comegarei minha abordagem pelo individuo: gostaria de apresentar-
Thes Daniéle é uma professora de portugués do ginasio® situado no décimo-
oitavo "arrondissement” de Paris que observamos. E uma francesa morena, alta,
magra, tem por volta de quarenta anos. Além disso, é uma pessoa somidente,
divertida, simpatizante de esquerda, devotada a tudo o que empreende e que tem
prazer em ensinar. Realizon um grande investimento pessoal para a sua
qualificagio como professora especializada de uma lingua: ela passou 0o CAPES
e, em seguida, como consequéncia de uma promog¢do intema, tomou-se
"agrégée” de portugués, o que lhe di uma excelente qualificagdo para o ensino
dessa lingua. Note-se que Daniéle nfo tem antecedentes portugueses que
pudessem justificar sua escolha profissional. Em sua histéria de vida, o
portugués se insinua a partir de um encantamento, numa estada que ela fez no
Brasil. "Eu cheguei no Brasil e me encantei com a lingua. N&o somente com a
lingua, mas com a maneira de ser e de pensar t#o poética daquela gente, com sua
alegria, dai minha escolha do portugués”. Ela decide ficar no Brasil por um longo
periodo, domina a lingua e faz dela sua profisséo. Oriunda de uma provincia do
sul da Franga, chegou a Paris h4 menos de dez anos: a escola secundéria em que
trabalha agora é seu primeiro posto nesta cidade. Ela se sente bem nesta escola,
gosta do seu clima, niio quer de maneira alguma mudar. "Estou nesta escola faz
oito anos e tenho uma liga¢dio afetiva com ela” - disse ela durante uma entrevista.
- "Tudo funciona, hé uma equipe educativa, mesmo se cada um, de uma certa
maneira, permanece em seu canto”.

A escola onde Daniéle ensina est, por sua vez, situada num contexto
especifico, o décimo-oitavo "arrondissement” de Paris, bairro bastante particular,
em plena mutagio no momento em que Daniéle assume seu cargo. Além disso,
essa escola se situa na fronteira entre dois quarteirSes desse bairro que
apresentam distintas caracteristicas: o quarteirio de La Chapelle, habitado
tradicionalmente por pessoas de uma baixa classe média, sobretudo pequenos
funcionrios franceses, que ai vivem ha muito tempo devido 4 construgiio de
edificios populares de organismos piiblicos como os servigos da estrada de ferro
(SNCF), e pequenos comerciantes originarios do norte da Africa; e o quarteirio

3lmo.mwpnmomumwm que comresponde, no Brasil, 308 quatro Otimos anos de
escolaridade basica. Na Franca, mwemmamuwmuom“um
gindsio brasileiro, sem dispor dos trés Ukimos anos de escolaridade que completam o ciclo secundirio, nossos antigns
‘cientfico” e “cléssico”, diferenciando-se do “lycés®, que possul o ciclo completo.
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de La Goutte d'Or, onde cohabitam franceses pobres ¢ estrangeiros oriundos de
sucessivas vagas migratorias® .

Concordo com Ana Vasquez (1981), quando ela diz que a abordagem
etnogrifica clissica negligencia com frequéncia a dimensdo historica. Néo
poderiamos compreender a problemitica que contamos desenvolver sem
delinear em répidos tragos a histéria desse bairro. Os setores do décimo-oitavo
"arrondissement” de Paris que nos interessam tém uma longa historia de
ocupaglio por operérios, artesdos e pequenos funciondrios de diferentes
nacionalidades, que historicamente se concentraram espacialmente em setores
distintos. Af se cruzavam e conviviam harmoniosamente até bem pouco tempo
operérios ¢ pequenos funcionarios franceses, operarios e arteséos espanhdis
vindos para a Franga apés a segunda guerra mundial, por forga do exilio politico
a que os condenou a ditadura franquista em seu pais, alguns deles anarquistas
com forte tradiglio de luta e orguthosos de sua profisséo; operarios argelinos e
portugueses que a Franga havia atraido para seu solo nessa época de
prospendadequesecostmmchamar "os trinta gloriosos"*; operérios e
pequenos comerciantes marroquinos e tunisianos vindos posteriormente; e
finalmente, em meados dos anos 70, popula¢des originérias de regibes situadas
abaixo do Saare, a chamada Africa Negra, ou do Sudeste da Asia, apesar da
suspensio oficial da imigraciio para o trabalho, que intervém em 1974. Estes
exilados e migrantes foram progressivamente se estabelecendo de maneira mais
ou menos definitiva na Fran¢a, embora a maioria deles conservasse o sonho da
volta ao pais natal. Os portugueses ¢ os argelinos séo, ainda os grupos mais
numerosos de migrantes na Franca segundo o 1ltimo censo®: em 1990, os
primeiros constituiam 17,6% da populag¢io estrangeira nesse pais ¢ os argelinos
16,5% (Bemard, 1993:62). Quanto aos espanhdis, a queda do regime franquista
faz muitos deles retornarem, reduzindo sua proporgdo na Franga a apenas 6,6%
dos estrangeiros nesta mesma data. A diversidade desta populagdo se reflete no
recrutamento da escola observada, onde convivem lado a lado alunos de todas

A dinfmica comunitaria

‘mummmm Clichy e Clignancourt, sobre os quals ndo me deterei na medida em que
nlo interessam diretaments a pesquiss.

°Muumm 208 anos compreendidos entre 1840 e 1870, quando 0s Indices de crescimento
econbmico na Franga eram bastants altos.
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A dinfimica da comunidade portuguesa na Franga vai também, de certa
forma, afetar a vida de Deniéle. Efetuada no contexto de expanséo econémica
francesa posterior & segunda guerra mundial, a imigragiio portuguesa ¢é
fortemente encorajada pelo Estado e pelo patronato francés, em busca desta
mao-de-obra "composta de homens sé8, necesséria ao crescimento econémico”
(Dubet, 1992). A direita geral entiio proclamada estabelece uma escala de valores
étnicos que da preferéncia a uma imigrac3o branca e catélica que pode se fundir
na massa da populagdo, que mais se identificaria aos valores franceses. Os
portugueses, em particular aqueles oriundos das provincias do norte de Portugal,
como a Beira (Weiss, 1991, 56/57), preenchem bem estes requisitos. Tal € o
interesse do Estado francés em sua vinda que ele chega a pagar-lhes a passagem
e a contratar funcionsrios bilingues em francés e portuguds que os acompanham
¢ 08 assistem na viagem.

A comunidade portuguesa que se instala na Fran¢a "assume muito
rapidamente uma caréter familiar® (De Villanova, 1994) e revela um alto grau de
dinamismo, um sentido de solidariedade intema ¢ um espirito de coesdo cultural.
O esforgo no sentido da preservagio de sua identidade cultural se origina no
sonho da maioria dos portugueses que vieram trabalhar na Franca: conseguir
operar neste pais uma ascensio social que lhes permitisse juntar dinheiro
suficiente para construir para casa em seu pais que lhes desse boas condigSes de
voltar para ai num prazo mais ou menos longo’. Uma grande parte dos que
migraram realiza efetivamente esse sonho, voltando em maiores proporgdes em
meados dos anos 70, depois da Revolugio dos Cravos, para um Portugal livre
das influéncias salazaristas que o0 dominaram desde o fim dos anos 20. "Estima-
se ainda aproximadamente 20.000 retomos definitivos por ano” (De Villanova,
1994), o que reduz progressivamente a parte da populagio portuguesa sobre os
estrangeiros que residem em Franga de 22% em 1975 a 20,4% em 1982 e
finalmente a 17,6% em 1990%.

Em fun¢do desse sonho, as familias portuguesas manifestavam grande
interesse em que seus filhos mantivessem nio somente um contato estreito com
sua cultura nacional, como também que n3o se esquecessem da lingua
portuguesa. Este objetivo se traduz no nimero de organizagdes esportivas ¢
culturais que criaram’, nos jomais ¢ radios livres em portugués que fundaram e

7Ernhnclodessawtosecmsﬂuutmmmdemﬁa.mcwnrusmﬂnmml’m
pars envid-ios 80 pais de origem.
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trajetOria considerada de ascens8o social.
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am 1871, 101 em 1875, 788 em 1982 e 600 em 1884 (Hil e Poinard, 1088).
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nas muitas atividades centradas nas criangas que imigraram com seus pais.
Considerando sua estadia na Franga como proviséria, a exemplo de quase todos
os grupos de migrantes e de exilados, os portugueses manifestam o desejo de
transferir parte de sua responsabilidade comunithria no que se refere a
preservagdio da lingua matemna para o sistema escolar francés. Eles serfio a
primeira comunidade nacional a assinar, nos anos 70, com o govemo francés,
um acordo para que sua lingua seja introduzida como uma das opgdes
linguisticas ao nivel escolar, dentro do marco dos programas ELCO". S&o assim
criados vérios postos de professor de portugués, um dos quais vai beneficiar
Daniéle. A demanda comunitiria vem a0 encontro da politica de integragdo do
govemo francés, fundada na percep¢io da escola como um elemento
fundamental de integra¢io dos migrantes e na idéia de que um bom dominio da
lingmmatenmseﬁaposiﬁvopmoaptmdindodoﬁmeés.

No entanto, "o momento da enunciagdo de uma politica é apenas uma
breve parada num processo de negociagio permanente... O campo escolar nio é
unificado... Dentro do sistema piblico, mesmo num sistema bastante
centralizado, ha tantas politicas quantos sub-sistemas caracterizados por uma
certa fronteira administrativa, uma certa autonomia orgamentéria, uma certa
independéncia na determinagéo da oferta de escolas” (Pemrenoud & Montandon,
1988). Na medida em que a situagiio evohui, tanto mudam a posi¢do do govemo
francés quanto as aspiragSes dos portugueses, sobretudo para aqueles de scus
filhos j& nascidos em termitério francds' . De um lado como do outro, a énfase
passa a ser dada ao aprendizado do francés. O processo de transculturagéo
(Vasquez, 1982) da comunidade portuguesa muda a fun¢fo atribuida & escola
enquanto instincia de preservagio de sua lingua materna. O ensino do portuguds
passa a ser considerado um assunto privado ¢ a nova expectativa € que a escola
se encarregue fundamentalmente de ensinar o francés as criangas portuguesas. O
govemo francés, por seu lado, cria nos anos 80 - sobretudo no interior das Zonas
de Educagiio Priorithrias (ZEP)'? com forte densidade de migrantes - as CLIN
(classes de iniciagio & lingua francesa) e as CLAD (classes de adaptaglio), cujo
objetivo era reforcar o aprendizado do francés por aqueles que apresentavam

10
Os programas ELCO (Ensino da Lingua e da Cutura de Origem) foram criados governo francés nos anos 70,
MmMOquhWMnuzumm&?‘bammme

"mmmﬂmmml’wmtm 145.110, ou seja 28,7%, sho nascidos aqui.
2nmmmammmmmwum 1883) e foram criadas em 1881. A poltica das ZEP
consists em atribuir 85 escolas skuadas nas yonas onde o incice de fracasso escolar ¢ slo e onde existe forte
concentracio de fihos de migrantes e operérios meios financeiros mais elevados. Essa poltics se baseia nas pollicas

Estados Unidos (compensag$o escolar) e na ingiaterra Priority Areas), cuja
pramissa ere 8 de discriminar essas X
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dificuldades em domina-lo (Varmro, 1992). Cabe notar aqui que o francés ¢ a
matematica sdo as duas disciplinas principais do curriculo da escola francesa,
cujas notas pesam fortemente sobre a orientagdo dos alunos e sobre a
determinag#io de suas carreiras escolares. Embora criadas dentro de um espirito
de inovagdio pedagégica'’, essas classes especiais possuem, como todo
fen6meno social, seu lado perverso: além de estabelecer uma discriminagdo
entre alunos franceses e estrangeiros, elas privam estes 1ltimos do contato com
seus pares franceses, que seria justamente a melhor maneira de integra-los
(Vasquez e Martinez, 1992). No caso especifico dos portugueses, agrupé-los
entre si correspondia a reforgar a tendéncia a auto-discriminagdo assinalada por
Daniéle: "E verdade que os portugueses nio se misturam. N&o se trata de um
problema de lingua ou de racismo. Eles séo meio camponeses, se eles niio se
misturam com os outros, é mais por timidez que por uma outra razéo qualquer,
eu acho que eles temn um certo sentimento de inferioridade, é mais facil
permanecer entre eles. Desde que o grupo portugués seja suficientemente forte
para manter a coesdo, ele atua como um imd. A prova disso é que, nas classes
onde hd poucos portugueses, eles brincam sem problema com os franceses;
quando hé muitos, eles ficam entre si".

Quando Daniéle entra, em 1985, neste colégio, o miimero de alunos
portugueses ainda era bastante elevado e, em sua quase totalidade, eles
escolhiam o portugués como primeira lingua escolar*. "Minhas classes de
portugués reuniam cerca de 26 alunos, e eram essencialmente formadas de filhos
de portugueses cujos pais queriam que seus filhos se mantivessem em contato
com a lingua e com a cultura de origem". Daniéle confima uma das
consequéncias da politica das CLAD, quando diz que "quando eu cheguei, havia
classes formadas exclusivamente de alunos portugueses, uma espécie de classes-
ghetto, cuja existéncia era justificada pelo diretor da época por uma questiio de
racionalizagio e de organizagdo do tempo escolar. Havia, por exemplo, uma
'cinquiéme’ ¢ uma 'sixiéme"* compostas exclusivamente de portugueses, as
quais os professores se referiam como a ‘cinquiéme' (ou a ‘sixiéme')
portuguesa.."

A dindmica local

’SNMdawom mmMun'm\cesmMmu
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osSmarcava pars toda 8 vida.

"NaFrmpo wmuwmmmmmmm alemfo, portuguls, espanhol,
#rabe, russo, eic ), além do francés, que ¢ obrigatrio, como o portuguls no Brasil.
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No entanto, todo bairro tem sua dinimica populacional propria, € o
décimo-oitavo "arrondissement” nio foge a esta regra: alguns grupos
permanecem estaveis, outros grupos chegam, como os migrantes originarios do
norte da Africa e a vaga mais recente de imigrago afficana negra ¢ asidtica,
outros ainda partem por diversas razdes. A Goutte d'Or passa a ser caracterizada
como um enclave composto quase exclusivamente de migrantes e pleno Paris,
desfrutando de uma reputagdo socialmente desfavoravel pelo fato de seus
equipamentos urbanos apresentarem um alto grau de degradagdio fisica. A
prefeitura de Paris decidiu entfio langar uma operagao de renovagéo imobiliaria,
em fins dos anos 80: lojas, casas e edificios considerados sem possibilidade de
recuperacio sdio postos abaixo, velhos prédios séo restaurados, outros séo
construidos. Esta operagiio tem por consequéncia a partida de uma grande parte
dos habitantes e dos grupos tradicionais do bairro. Embora esta politica de
renovagio imobiliaria tenha por principio dar preferéncia aos antigos habitantes
dos edificios renovados, muitos deles néio séo capazes de pagar o prego do novo
aluguel, sendo assim obrigados a partit. Os portugueses integram este
deslocamento populacional, mas a sua maneira.

A comunidade portuguesa apresenta uma caracteristica interessante:
finalmente, a manutengdo de sua identidade social enquanto grupo niio impede
que seus filhos - chamados correntemente de "migrantes da segunda geragio”
embora tenham nascido em solo francés - manifestem um alto grau de
integracéio & cultura francesa. Seus projetos de mobilidade social exigem, num
primeiro momento, a apropriagio instrumental de certos valores franceses e a
utilizagio intensiva dos recursos que a Franga coloca a4 sua disposigdo. Os
projetos das gerages seguintes, j4 nascidas na Fran¢a e educadas no sistema
escolar francés desde a mais tenra idade, se centram mais sobre o desejo de se
estabelecer definitivamente neste pais que consideram seu, o que vai afetar os
projetos familiares e, mas globalmente, 0s projetos da comunidade. Desejosas
de partilhar o quotidiano de seus filhos, as familias portuguesas adaptam, fazem
coexistir ou transformam o sonho de comprar uma pequena casa com jardim em
seu povoado natal, em Portugal, no projeto de comprar uma pequena casa com
jardim nos subtirbios de Paris, onde ainda n#o chegou a especulagéio imobiliria,
onde o prego dos terrenos € mais barato.

Entre os portugueses, a adogdo de valores franceses como "a
especializagfio e o sucesso néo se acompanha necessariamente de uma rejeigdo
identitiria, ao contririo. As referéncias 4 cultura de or fundam o
conhecimento e participam & integragiio (De Villanova, 1994). E fato sabido que
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as familias portuguesas falam bastante entre si em sua lingua materna e que,
enquanto se sentem sob a influéncia familiar, os alunos portugueses revelam um
alto grau de ades#o a esse idioma. A pesquisa levada a cabo por Heredia-Duprez
(1989) com uma amostra de 300 alunos portugueses do nivel primario mostra
que 95% deles afirmam compreender bem a lingua materna, e que 81% deles
dizem que tem facilidade em fala-la.

Outras observagdes etnogrificas acrescentam novas informag8es sobre
este fenémeno. Em um artigo recentemente publicado (Xavier de Brito &
Vasquez, 1994)'¢, observamos que a quase totalidade dos filhos de estrangeiros
empregam frequentemente cdodigos lingitisticos diferentes em sua casa ¢ na
escola. O mesmo se passa com os filhos dos portugueses. Quando se dirigem a
seus pais, com freqiiéncia o fazem na lingua matemna deles - que j& nfio
consideram mais como sendo a sua, uma vez que nasceram na Franga, tenham
ou ndo adquirido a nacionalidade francesa. Quando se dirigem a outros
mterlocutores, como os colegas de escola, os professores e os habitantes do seu
bairro, falam em geral francés. Podem estabelecer diferencas até mesmo no
préprio seio da familia, dirigindo-se em portuguds aos pais e aos adultos
portugueses amigos da familia, em francés aos irm#os ou irmés socializados na
Franga como eles, ou também a algum possivel c6njuge estrangeiro, em caso de
separagio na unidade familiar e posterior casamento mixto. Estas familigs em
processo de transculturagio nio correspondem ou correspondem pouco a idéia
da familia como uma instincia fechada e monolitica & qual nos acostumou um
certo tipo de anélise sociolégica. Por outro lado, os casos constatados de recusa
em falar a lingua matemna séo, em geral, temporérios e correspondem seja a um
mecanismo de defesa, seja a uma forma de desafio 4 autoridade paterna ou a um
desejo de autonomia (Vasquez, 1991). Quase todos esses filhos de portugueses
freqiientaram o jardim de infincia na Franga e foram socializados
simultaneamente em duas linguas, passando de uma & outra sem problema,
distinguindo espagos, situagSes e pessoas privilegiados para o emprego de cada
uma delas.

O deslocamento de um grande nimero de familias portuguesas vai
assim afetar a escola que observamos. A vice-diretora, Mme. Lareine, hé trés
anos no cargo, comentou que a partida de iniimeras familias desta nacionalidade
afetou, de maneira evidente, no sentido de uma baixa, o efetivo de ahmos
portugueses no colégio. Daniéle corrobora esta afirmag#io quando diz, durante
uma entrevista, que "o nimero de alunos de portugués se reduziu drasticamente
quando os portugueses mudaram seu comportamento e partiram, levando com

‘°Eamuwmwpmmmwwmmb.mammm.mmr na
Franga, a Ultima classe do primério, antes da *sbdéme®.

16 - Tép. Educ., Recife, v. 12, n. 1/2, p.7 -22, 1904



Angela Xavier de Brito

cles seus filhos. Eles provinham em geral das ruas proximas da escola, talvez
alguns mesmo da Goutte d'Or, outros de outros bairros préximos. Minha classe
de portugués atualmente se compde de cinco alunos de uma classe e seis alunos
de outra..." Essa redugio dréstica no nimero de alunos portugueses obriga
Daniéle a realizar mais um grande investimento pessoal - sua reconversdo ao
espanhol, que niio ¢ a lingua de sua especialidade, embora ela a falasse
cormrentemente - para permanecer neste estabelecimento onde ela se compraz:
"este ano, eu terei apenas uma hora de portuguds, fin obrigada a aceitar trés
horas de espanhol para poder permanecer nesta escola”.

Mas Danitle é uma professora especializada,. gosta de ensinar
portugués, disciplina para a qual foi especialmente formada, preferiria continuar
ensinando essa lingua. Os investimentos feitos por Daniéle neste sentido
ultrapassam o campo estritamente profissional: ela tenta recrutar alunos de
outras nacionalidades, sobretudo franceses, para suas classes de portuguds, ela
tenta partilhar com os alunos sua paix&o por essa lingua. "No ano passado, tentei
uma experiéncia para tentar convencer alguns alunos franceses a tomar o
portugués como segunda lingua Criei um clube luso-brasileiro na hora do
almogo, entre 12h30 ¢ 13h30, cuja freqiléncia era aberta, onde eu projetava
filmes, organizava debates literdrios, etc. Tudo o que consegui foram alguns
alunos africanos e do norte da Africa, que vinham sobretudo quando fazia frio,
porque o pétio de recreio era pequeno. Minha experiéncia foi um fracasso, no
momento da escolha das linguas, ninguém se havia inscrito em portugués. E
légico que nenhuma crian¢a vai escolher uma lingua desvalorizada de outro
grupo de imigrantes".

Este fato concreto - a redugio do niumero de alunos inscritos em
portugués - pode ser explicado por um conjunto de fatores que se articulam.
Outras varidveis se acrescentam as que j& vimos, sobretudo quando se trata de
alunos da escola secundaria, onde a influéncia de outros grupos de referéncia
contradiz ou mesmo se opde, &s vezes, & influéncia familiar. No contexto da
escola que observamos, 8 diminuigio dos alunos de nacionalidade portuguesa
faz com que 0s poucos portugueses que ficam falem todo o tempo em francés,
inclusive com os colegas da mesma origem, e que eles n#o utilizem esta lingua
nem mesmo como uma estratégia de defesa entre eles, durante as aulas. Manuel,
o0 \mico portugués na "troisiéme” que observamos especificamente durante as
classes de francés nesta mesma escola, domina a lingua francesa, a 1€ e a escreve
bastante bem, é um dos bons alunos desta disciplina em uma classe que tem a
reputag#o de ser "uma boa 'troisiéme’ em seu conjunto”, segundo a professora
de francés.
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Entre os alunos do secundario, o processo da adolescéncia toma a
influéncia dos pares mais significativa do que no primério. Essa influéncia se
repercute sobre a representagio que eles tem da lingua de origem. E frequente
que eles abandonem o portugués ¢ escolham o inglés como primeira lingua -
esse idioma cuja reputagdo intemacional e funcional se torna cada dia mais forte,
com a progressiva invasio da cultura americana na Europa. O inglés foi a lingua
escolhida por 65% dos 5.500.000 alunos da escola secundéria publica francesa
em 1985, enquanto que apenas 0.02% deles escolheram o portugués, segundo
Boulot ¢ Boyzon-Fradet (1987). E também comum que os filhos de familias
modestas adotem uma atitude pragmética e prefiram esta lingua & sua lingua
matema, com a expectativa de obter assim, mais tarde, uma melhor qualifica¢do
profissional (Varro, 1992). Note-se que nada impede que estes jovens procurem
mais tarde reaprendé-lo, talvez como uma estratégia de identidade, uma
preocupaglio com a busca de suas raizes (Vasquez, 1991) ou como
instrumentalizac®o profissional de uma singularidade!’.

A dificuldade para que grupos de alunos de outras nacionalidades
escolham o portugués como segunda lingua se refere principalmente ao fato de
que este idioma ¢ considerado, assim como o &rabe, "um idioma de imigrantes”
e, por isso mesmo, desvalorizado. "Eles nfio tém nenhuma motiva¢éio para
aprendé-lo”, diz Daniéle. J4 a situagio do espanhol ¢ diferente: o estatuto social
dos refugiados politicos é superior a0 dos migrantes. Sempre segundo Boulot e
Boyzon-Frade (1987), essa lingua foi escolhida por 14% dos alunos da escola
secundéria publica francesa, inclusive por muitos filhos de migrantes africanos
negros ¢ do norte da Africa. Daniéle aponta uma outra razio, mais subjetiva,
para a escolha do espanhol: os alunos o preferem "sobretudo porque tem a
reputagiio de ser mais ficil que o alemdo, por exemplo”, que é socialmente
bastante mais valorizado. O status de que desfruta o alem#o faz com que esse
idioma sirva como um elemento privilegiado de orientago para os melhores
alunos. A escolha do alem#o serve inclusive como um fator de selegdio, como
prova sua inclusdo, junto com o inglés - estas duas linguas de "promog¢#o social”
- nas "classes européias”, inovag#o pedagdgica introduzida ha trés anos nesta
escola, segundo o diretor, com o objetivo de "evitar que os melhores alunos se
dirijam ao sistema privado”. No entanto, o status de um idioma pode ser
relativizado por fatores mais pessoais: uma das professoras do colégio nos disse
pensar que os alunos evitam o alem#o n#o apenas porque ¢ dificil mas também
porque "o0s professores sio muito quadrados...” Ele pode também se alterar com
o decorrer do tempo. O status do espanhol - como vimos, superior 80 do

"Ermosnbvmdesgwhwaph ha virics casos de reaprendizado da lingua familiar 80 nivel universitério, com
u'nm

18 - Tép. Educ., Recife, v. 12, n. 1/2, p.7 -22, 1984



Angela Xavier de Brito

portugués - ¢ atualmente, no momento mesmo em que se constréi a
Comunidade Européia, inferior ao do inglés e ao do alem#@o. Neste sentido,
deve-se notar que 0 mesmo diretor que criou as classes européias no colégio se
propds, muito recentemente, a eliminar o espanhol como uma de suas op¢3es
lingtliisticas, em beneficio de uma segunda vaga para um outro professor de
alem@o. Quando tomadas de maneira isolada e autoritiria, as decises
institucionais com freqiiéncia no levam em conta os resultados que podem
provocar ao nivel individual. Eliminar o espanhol até mesmo das classes
européias teria como conseqiléncia a partida de alguns alunos desejosos de
cursar este idioma para o privado e, sobretudo, inviabilizaria definitivamente
qualquer possibilidade de permanéncia de Daniéle neste estabelecimento de
ensino.

Procurei colocar em evidéncia neste artigo que mesmo a mais
comriqueira, a mais comum, das situagdes individuais - a cameira de uma
professora de portugués - est na estreita dependéncia de uma série de varidveis
que, por vezes, ultrapassam o alcance de sua iniciativa, por mais dindmica que
ela seja. Quis demonstrar como a organizagdo de uma comunidade local - a
comunidade dos imigrantes portugueses em Paris - vem a influenciar o ensino
do seu idioma materno na Franga, tanto ao nivel da politica educativa como ao
nivel da instituigio escolar e mesmo ao nivel de um estabelecimento de ensino
determinado. Procurei igualmente demonstrar como a relagdo dindmica que se
estabelece entre o Estado francés, a comunidade portuguesa como um todo, a
parcela da comunidade que habita 0 quarteirio onde se situa a escola que
observamos, os alunos portugueses que a freqiientam e sua familias, pode
modificar as representagdes do valor do aprendizado de uma lingua,
influenciando tanto a vida dos professores que a ensinam quanto a dos alunos
que devem aprendé-la. Espero ter deixado claro que nenhum desses fatores ¢
estitico: tanto muda a politica do Estado com relagio ao sentido do aprendizado
de um idioma estrangeiro, como se alteram as aspiragdes da comunidade sobre o
aprendizado da lingua matema, modificando suas expectativas com relagdo ao
papel exercido pelo Estado. O fator tempo é, assim, findamental na apreens&o
deste fenémeno, na medida em que ele preside ao processo de transculturagio
20 qual sio submetidas as populagdes vivendo fora de scu pais de origem. E
importante notar que todas estas instituicSes (0 Estado, a familia, a escola) e
todos estes grupos sociais siio encamedos, em suas agdes quotidianas, por
pessoas fisicas, atores sociais que, além dos papéis que representam, traduzem,
em sua pritica, projetos, aspirag3es ¢ desejos proprios. Sua constante interagiio
acarreta mudangas em todos eles, ainda que estas mudan¢as niio sejam
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simulténeas, mas se situetn em momentos diversos de suas trajetérias. Assim, os
diferentes niveis da realidade estio em constante articulagio e rearticulagio
(Ogbu, 1981), de tal maneira que analisar um deles sem referir-se aos outros é
oorrer o risco de reduzir a anélise socioldgica & sua expressio mais simples.
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