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O INTERCULTURAL NO ENSINO-APRENDIZAGEM DE LINGUAS:
ALGUMAS IMPLICACOES PEDAGOGICAS

Véra Licia Teixeira Camneiro

Resumo. Findamentada no cosceito de alteridade, a sbordagem intercultural amplia os borirontes
da suls de lingua estrangeira ou nfo, ums vez que o trabalho pedagigico efstuado a pertir da
diversidade ¢ da relatividade dos documentos sutéaticos inscritos o tempo ¢ no espaco reformmia o
conceito de competiacia cultural ¢ redefine novos objetivos para & mula de lingna. Por essa via, abre-
¢ sinds um camisho propicio pars o estudo interdiscipliner.

0. Introdugiio

O presente artigo visa abordar o papel do ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras na escola de 1° e 2° graus, seu caréter interdisciplinar e suas
dimensdes culturais.
contato com novos valores sociais, contribuir pera uma visio mais pluralista
acerca do mundo e dos homens. Somente ao romper nosso casulo cultural e nos
depararmos com outras concepgBes de vida, outros costumes, outras préticas
sociais, caminhamos em diregio & plenitude, libertos de posturas restritas e
unilaterais.

A aprendizagem de uma lingua estrangeira ou nfio ¢ um passo pera
quebrarmos as amarras com que nos ligamos ao nosso cotidiano, 4s nossas
raizes, na busca de novas verdades, de novos conceitos, que somados aos
nossos nos ajudarfio a esbogar nossa identidade como seres humanos. Dessa
forma, o confronto entre culturas, a descoberta de realidades estranhas & nossa
nos fazem reavaliar nossa bagagem histérica, nossa ideologia, nossos valores e
preconceitos, ¢ contribuem para um conhecimento meis profuindo de nosso
universo particular. Reconhecer a riqueza de nossa prépria cultura significa,
portanto, confrontd-la com a de outros povos, buscando semelhancas e
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divergénoias, as quais contribuem para a percepgio da diversidade de valores
que permeiam as relagSes humanas
Emsmna,aprmdermmlinguaes&umnloémﬂhm—se,nloé
negar a propria cultura, mas refletir-se no espelho das relag3es sociolingtiisticas e
mergulhar na pluralidade de imagens que distinguem os homens ¢ sua histéria.
Mas, como transformar essa abertura 80 outro ¢ aos seus valores uma
realidade vivenciada e positiva? Como fazer perceber e evoluir nossos "pré-
conceitos"? E, no plano pedagégico, como tomar operacionais teis objetivos?
Que instrumentos ¢ que procedimentos adotar? Ao invés de respostas pontuais e
conclusivas, levando em consideracio o estigio dos trabalhos sobre esse tema,
sero propostas apenas algumas reflex3es e algumas linhas gerais de trabatho.

1. A Abordagem Intercultural

A perspectiva interacionista fundamenta a metodologia intercultural e
redefine a diferenca como uma relagio dinfmica nko hierarquizada entre duas
entidades, dois termos que se dio mutuaments um sentido. NSo se trata mais de
mostrar as diferencas culturais, considerando-as como fitos, dados estatisticos,
mas de relativizé-las, integrando-as numa percepglio reciproca, num ocontexto
social, histdrico e politico.

Ors, se até agora 0 ensino das culturas pdde ignorar tais postulados, é
devido ao fato de que comespondia muito mais a uma vontade de descriglo, de
apresentagio do que de compreensiio. Colocando a énfase em nopSes como
alteridade, a abordagem intercultural se insere numa perspectiva mais ampla, ou
seja, a intercompreensio dos individuos e dos grupos de culturas diversas.

Como a aprendizagem n#o esth mais exclusivamente ligada a uma
prética instrumental da lingua (saber falar fluentements uma lingua estrangeira),
ela se insere num contexto educativo mais amplo, cuja tBnica esth voltada para a
dimensfio formativa da abordagem de uma cultura estrangeira ¢ para a
globelizagio do conhecimento. Esta orientaglo, deliberadamente ativa e
subjetiva, pressup3e uma elaboraciio, uma construgio pessoal, em oposiglo a
um ensino de tipo professoral e disciplinar. Dai a necessidade de redefinir
objetivos mais adequados & realidade social e & evoluglio das disciplinas.

2. A Competéncia Cultural em Lingua Estrangeira
A expressiio competéncia cultural sugere, 4 primeira vista, que hé, no
campo da Pedagogia das Linguas, uma teroeira competéncia no prolongamento
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epistemolégico de uma competéncia lingfiistica ¢ comunicativa, em vez de um
mero componente cultural desta \iltima.

Na verdade, todas trés se interpenetram e isto faz com que niio seja
possivel dissociar o comunicativo ¢ o lingliistico do aspecto sociocultural. O
perigo se situaria na interpretacio contréria que faria da competéncia cultural
uma outra competéncia distinta e traria um ensino-aprendizagem distinto, isto 6,
um retomno, em alguns casos, a0 Curso de Civilizagio.

A substituicio progressiva do termo givilizacio por cultura, nos Gltimos
anos, niio deixa de ter importéincia e significa bem mais que uma mera troca de
palavras. Zarate (1983) chama atenciio para o fato de que a expressio ensino de
civilizagio pode causar confusio, pois pode ser limitada & aquisicko de um
contetido sobre a cultura estrangeira, a um saber de cariter informativo e factual
que o aprendiz deve armazenar, tendo que se preocupar com a precisiio ¢ a
exatidio. A aprendizagem cultural, porém, diz respeito "a um savoir-faire
interpretativo que leva em conta as dificuldades inerentes da passagem de um
sistéma cultural para outro, a natureza diversa da competincia cultural do
nativo e a do estrangeiro, o impacto ideolégico que pode ter, na constitui¢do
da identidade do aprendis, o contato com elementos culturais estrangeiros”
(1983:34).

Na Pedagogia das Linguas, o conceito de competéncia comunicativa de
Dell Hymes (1962, 1964, 1984) aparece simplificado. Como conseqiidncia, as
abordagens de terceira geracio concentram seu enfoque principalmente no
conhecimento das regras de uso dos enunciados e na sua utilizagio em situagdes
de comunicagfio. Nd#o hi preocupagio com o reconhecimento do outro e,
ademais, segundo Galisson (1980:112), "transfere-se para o aprendiz, ou para
o contexto sociocultural, ou... para o acaso a preocupagdo de complementar
as lacunas do sistema de aprendizagem construido em torno de uma noglio de
competéncia comunicativa empobrecida”.

Poder-se-ia crer que os metoddlogos nio deixaram de ter raziio ao
simplificar essa noglio fundamental, visto que ela é, por natureza, um modelo
nativo, oonstruido através do "infinitamente pequeno das relagdes sociais”
(Zarate, 1986:12-23). Contudo, parece importante, para o desenvolvimento da
Pedagogia das Linguas, que a competéncia cultural seja realmente incluida numa
competéncia comunicativa, tal qual a definiu Hymes, para que nfo se caia na
tentagio de desenvolver ums outra competéncia - cultural - distinta da
oompeténcia comunicativa.
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Com base no reconhecimento de que a competéncia cultural do nativo
e a do estrangeiro s&0 por natureza distintas, seré ilusério fixar-se como meta de
aprendizagem que a segunda encontre a primeira.

Como sugere Zarate (1986), o desenvolvimento da competéncia cultural
em lingua estrangeira deve tomar caminhos radicalmente diferentes daqueles
utilizados em lingua matemna. "4 competéncia cultural em lingua estrangeira
ndo pode escapar & constituicdo de um saber fechado, uma soma de
conhecimentos que constitui o acesso obrigatorio ¢ compreensdo de um
sistema cultural particular” (Zarate, 1983:38). Mas a competéncia cultural nfio
se reduz ao conhecimento das normas ou das regras que regem uma dada
pritica; ela busca encontrar a margem de tolerfincia que acompanha a sua
aplicagfio e conhecer em que condigSes ume norma social pode ser contornada,
transgredida ou redefinida.

A competéncia cultural, parte da competéncia comunicativa, €, pois,
primeiramente uma capacidade operatéria, um saber se servir de.., uma
capacidade para se orientar em..., uma aptidio para prever o que pode acontecer
em tal ou qual situagfio social, uma grade de andlise social que permite orientar-
se na cultura estrangeira, ¢ a consciéncia para néio identifici-la de maneira
falaciosa ou simplesmente normativa.

3. Os Novos Objetivos

As abordagens comunicativas ampliam os horizontes do contetido na
aula de lingua estrangeira, porquanto o discurso pedagdgico esté baseado em
th’o_pontos:alingua,aculunn,acommﬁewaoeaformwioglobaldo

aprendiz.

Para Galisson (1980:13-14), "a partir de uma conscientizagdo apurada
do mundo tal como ele pode ser percebido através de uma grade lingtistica
diferente [...], o individuo deveria estar em condigdes de:

- evitar julgamentos exageradamente etnocéntricos;
- situar-se mais objetivamente em relagdo aos outros homens; logo,
- ampliar suas perspectivas, relativizando-as”".

A aula de lingua estrangeira toma-se, assim, um espago privilegiado
para uma tomada de consciéncia dos mecanismos de forma¢o da identidade,
pois "a descoberta de uma cultura estrangeira ndo é tanto uma iniciagdo as
caracteristicas dessa nova ordem cultural, mas sobretudo uma sensibilizagcdo
ao arbitrédrio do sistema de referéncia materno” (Zarate, 1983:39).
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Através da realidade dos fatos, materializada no estudo de documentos
auténticos, o aprendiz tem a possibilidade de perceber certas atitudes
culturalmente adquiridas, que nunca antes tinham sido analisadas nem
questionadas. Novas classificagdes e codificagdes seriio assimiladas, e isto, por si
80, pode constituir urma conquista valiosa extraida da experiéncia de sala de aula.

O estudo da lingua deveré provar ao aprendiz que ha muitas maneiras
de ver a realidade, que ha inimeras formas de fazer e expressar coisas e que as
diferengas nfio representam necessariamente questdes morais de certo ou

A penetragiio até o nivel dos valores deve suscitar polémica e levar o
aprendiz a examinar, mais objetivamente, seu proprio sistema de valores, fato
que assume interesse considerdvel para o aluno adolescente que faz
freqlientemente inGmeras indagagdes de natureza ética e filosofica. Para Lamy e
Rosseel (1983, apud Pierre Trescases, 1985:83):

Compreender significa selecionar e religar
informagdes em fingdo do que se sabe e do que se
ignora... Na aprendizagem de uma lingua, a
palavra compreensdo equilibra necessariamente
essas duas significag-es: Interpretar e tomar
partido... Entre interlocutores de linguas
diferentes, a compreensdo passa necessariamente
pelo conhecimento que eles tém ou que adgquirem
de suas semelhancas ou de suas diferencas
socioculturais.

Na perspectiva intercultural, o passo inicial para a delimitagéo de
objetivos especificos ¢é a identificagio das representagdes dos aprendizes sobic 8
lingua e a cultura estrangeiras. Como essas representagBes tém ampla circulago
no seio do grupo social, estio na mente dos aprendizes e podem ser
identificadas, sem grandes dificuldades, com a ajuda de questionérios, como
exemplificado no Anexo 1, elaborado para aprendizes de Francés. Uma vez
identificados, esses estere6tipos poderio ser trabalhados e, conseqientemente,
modificados.

A nogiio de objetivo adquire uma dupla fung#io: ela é essencial para a
evohigdo das representacdes dos aprendizes e também para a selegio do material
pedagogico a ser apresentado em sala de aula. Enfocando 8 comunicagio nio
apenas como uma transferéncia de informagdes, mas sobretudo como um
processo relacional, a abordagem intercultural baseis o trabatho pedagégico na
multiplicidade dos documentos auténticos. Com o auxilio destes, toma-se
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possivel perceber concretamente as significagdes culturais que se associam &
dimensdo linghistica.

4. A Abordagem dos Documentos Auténticos

Como a lingua nio pode nem deve ser isolada de seus constituintes
sdcio-histéricos e socioculturais, pois n#o hé, de um lado, "Onde é o correio?”,
e, do outro a Torre Eiffel, o Louvre, a Pétanque e os vinhos de Bourgogne, a
articulagio dessas realidades diversas constituirh um conjunto estruturado e
singular.

A utilizacio de documentos auténticos na aula de lingua possibilita a
expressdo dessa realidade cultural e sociolingliistica multiforme. Nas linguas,
como em outros dominios, o saber é primeiramente a capacidade de fazer
diferencas, e estu s6 se atinge pelos percursos plurais do panorama sécio-
histérico, sociocultural e sociolingiistico. O que caracteriza o Francés e os
franceses ou o Portugués e os brasileiros, como as outras linguas e os outros
povos, é uma certa singularidade que se constréi através das diversidades (de
comportamentos, de atitudes, de palavras, de crengas etc). O francés ou o
brasileiro médios niio existem certamente, mas esses seres abstratos traduzem,
por sua propria abstragio, uma coeréncia, ¢ no uma uniformidade.

Nesta perspectiva, 0 documento no é mais exclusivamente apreendido
como um contelido, uma informag#io que o aluno deve assimilar. Em vez da
transparéncia cultural do documento, busca-se o conjunto de alusSes, de
implicitos que demonstram a sua inser¢éio num contexto cultural. Para que se
evite olhar o documento como objeto absoluto, é aconselhével, por exemplo,
trabalharem-se vérios documentos sobre um mesmo tema e, em seguida,
relacionando-os uns com 0s outros, incentivar o aprendiz a procurer, em cada
um deles, as regras de construgio, os tragos enunciativos, os marcadores sociais,
as alus3es implicitadas.

Publicidades, gravacles auténticas, filmes, cangles, imprensa,
cardépios, impressos administrativos, fotos, antincios eto. constituem alguns
ingredientes com os quais ¢ possivel ¢ aconselhivel trabalhar, eles retratam
freqientemente situag3es naturais ¢ atividades de pessoas de faixas etérias e
categorias socioculturais diversas, evocam, portanto, um contexto cultural cuja
organizagio conjuntural se procura reconstituir. K indispensével que os alunos
tenham um contato direto com essas realidades, mesmo que elas se encontrem
fora do seu contexto original. Acompanhar, estudar, analisar as informacSes de
documentos auténticos é trabalhar a constru¢io do mundo em que vivemos,
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construindo um universo de significados distinto do que ¢ oferecido como algo
esttico, definitivo e acabado.

Ombalhopedagéglcoemulademﬂnmdocmnmtosw&mcos
diversificados oferece ao professor de linguas matemna ou niio, de geografia, de
histdria etc. a possibilidade de manter os alunos em contato com o mundo que o
rodeia bem como construir uma outra compreensdo distinta daquela que de
forma implicita ou explicita esté embutida nos documentos.

Esses documentos permitem uma experiéncia, ativam a motivagio e
visam efetivamente a "interessar” os aprendizes. Mas eles néio constituem toda a
sprendizagem cultural. Séo o ponto de partida, o objeto empirico a partir do qual
se constroem - de maneira nio aleatéria e verificivel pelos aprendizes - os
componentes findamentais de uma competéncia cultural. S#io também o
instrtumento de avaliaghio da competéncia cultural adquirida, isto €, da
capacidade de demonstrar, efetivamente, sobre um exemplo empirico palpavel,
as regras de funcionamento essenciais e freqilentemente implicitas da cultura

estrangeira.
S. A Interdisciplinaridade e o Papel do Professor

E quanto 80 professor, o que se espera dele? A ele cabe, primeiramente,
o cuidado de dar infcio & abordagem intercultural, to cedo quanto possivel. Se a
representaglio do estrangeiro n#o é objeto de um trabalho especifico e paciente
em sala de aula, ela quase nfo evoluird. As imagens estereotipadas nio sfio
sistematicamente criadas por uma soma de informagBes sobre a cultura
estrangeira; o esteredtipo diz respeito, primeiramente, aos a priori da cultura
matema

Ensinar a "relativizar" significa ajudar o aluno a perceber aquele aspecto
convencionalizado (conceito ou conhecimento), nio como uma verdade
absoluta e universal, mas como algo que pode ser modificado.

O professor deveria possuir uma compreenso tanto da cultura dos
aprendizes quanto uma compreens#io similar da cultura transmitida na lingua
que ensina. Todavia, como acontece com o professor nio-nativo, poderemos
niio estar conscientes dos fundamentos dos nossos juizos valorativos e reagdes,
nem do significado das instituicdes da nossa cultura, poderemos, inclusive,
endossar os mitos ¢ racionalizagSes correntes na nossa sociedade. Teremos,
pois, que nos dedicar a um estudo objetivo destes aspectos da nossa cultura e,
principalmente, resistir a qualquer tentacio de provar a superioridade de uma
cultura sobre a outro.
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Infelizmente, nfio somos muitos (nativos ou n#o), adequadamente
preparados para esta linha de trabalho. Toma-se mmprescindivel, portanto,
assumir com a maior seriedade possivel a responsabilidade de reciclagem e de
instrumentalizagio no campo da interpretacio oultural, da compreenséo
intercultural e da interdisciplinaridade, pois o trabalho pedagégico baseado em
documentos auténticos, dentro de uma perspectiva intercultural, contribui para
modificar significativamente a relagiio entre a aula de linguas estrangeiras e as
outras disciplinas, a concepgio dos materiais pedagogicos ¢ a formagio dos
professores e educandos.

Em geral, a aula de lingua estrangeira se distingue das demais
disciplinas por ser o lugar onde o aluno aprende a atribuir o mesmo nome ao
mesmo objeto. A educagio através da alteridade ¢ o estudo do fato cultural
inscrito no tempo e no espago n#io se limitam ao espago conceitual de uma
disciplina especifica; eles se inserem num mosaico interdisciplinar. Através do
discurso, o aprendiz adquire conhecimentos sobre o fenémeno da linguagem, a
aquisicio das linguas e os processos de comunica¢do em geral, desenvolve
aptiddes que pode transferir e aplicar a outros contextos ¢ a outras
aprendizagens (outras linguas modernas, redagdo, analise do discurso, literatura,
outras disciplinas tais como geografia, histéria etc) ou a interagio com outras
pessoas em lingua materna ou estrangeira. A aula de lingua estrangeira ¢ um
espaco voltado por exceléncia a interdisciplinaridade, pois ver a lingua como
discurso significa considerar a complexidade do ato comunicativo lingiiistico, ou
seja, além do nivel da frase, comn relagSes extra e paralingiiisticas, envolvendo
texto (oral/escrito, verbal/ndo-verbal) bem como as circunstincias (quem? o
qué? para quem? para qué?) de sua produglio e interpretagio.

A construgio de uma competéncia interpretativa embasada por
materiais diversificados ajuda a romper o8 diques dos compartimentos estanques
em que se enclausura o conhecimento, obrigando os especialistas a olhar para
além das fronteiras de sua disciplina particular. A fragmentago dos contetidos e,
conseqiientemente, do conhecimento poderé ser superada por intermédio dessa
forma interdisciplinar de trabalho, e isto s6 tenderd a ser benéfico &
aprendizagem, ajudando o educando a relacionar o contetido das diversas

Além de ampliar os limites da sala de aula, a abordagem intercultural
conscientiza os educadores da relatividade e da "compartimentagio” do seu
saber e democratiza as relagSes entre educandos e educador. Democratizar essas
relagdes significa aceitar o conhecimento prévio que o ahmo possui e estar
sensibilizado para o fato de que este n#io é mais agente passivo do processo
ensino-aprendizagem, mas que, na relac3o que ele estabelece com o professor, e
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vice-versa, existem inumeras possibilidades de produgdio e apreensdo de
conhecimentos.

Neste aspecto, muitas serdo as dificuldades a serem enfrentadas. A mais
séria delas reside na formagio de educadores, despreparados que estamos para a
superagdo da fragmentagio do conhecimento e para uma postura
interdisciplinar.

6. Conclusio

A cultura é uma forma que nos modela a todos; ela condiciona nossa
vida cotidiana a tal ponto que, as vezes, somos surpreendidos. Temos
dificuldade em aceitar que wn comportamento, sempre associado por nds a
natureza hurnana, néo seja absolutamente natural, mas adquirido. Assim, uma
das razdes possiveis para a reticéncia em se admitir o conceito de cultura é que
ele pde em duvida nossas crengas mais enraizadas. Principios fundamentais, tais
como o conceilo de masculinidade e de feminilidade, variam, em grandes
proporg¢des, de uma cultura para cutra: o que se encontra no topo da escala de
valores numa cultura pode estar situado bem na base em outra.

Algo, porém, sé se toma estranho ou surpreendente no momento em
que tentamos entendé-lo a partir do nosso proprio quadro referencial. As coisas,
em si, néo séo conhecidas ou desconhecidas. Apenas no processo dialético entre
0 que ja sabemos e o que desafia esse conhecimento é que podemos adquirir
novos insights e nos tornarmos cientes da relatividade dos nossos conceitos,
valores e crengas.

Precisamos, portanto, criar situagSes na aula de linguas estrangeiras que
nos facam ver as coisas sob uma perspectiva diferente e comegar a dialogar entre
culturas nas quais diferentes suposi¢des, visdes, crengas e valores séo
explorados, negociados e reconstruidos.
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TEST D'EVALUATION DE LA COMPETENCE CULTURELLE

1) Ecrivez sur deux colonnes les cing premiers mots qui vous viennent & l'esprit
quand on dit:

- -
..........................................................
- -
............................. c-egessccsassee
- -
..........................................................
- -
..........................................................
- -

..........................................................

...............................

...............................

..............................

...............................

- - -
.......................................................
- -
.................................... ® eessrresseeeseniene
- - -

.......................................................

4) Quelles vedettes du cinéma et de la chanson frangais connaissez-vous?
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cinéma chanteuses ou chanteurs

.....................................................................

.............................

.............................

.............................
.............................

.............................

fromages etc.)

.............................
.............................

.............................

8) Pour chaque mot, essayez de trouver ce qui vous semble typiquement
frangais:

~UNE VOIUE: .........coovrecrenrcrerresecrrensnanraninnnns
- un aliment/ un plat:
- UNe CigATEtLE: ..........ccovuemercnicecrecreeneneae

9) Encerclez les chiffres correspondant & votre opinion:

1 c'est trés vrai

2 c'est assez vrai

3 Clest plutSt faux

4 c'est compléteiment fanx
S jene sais pas

Toép. Educ., Recife, v.12, n. 1/2, p. 23-36,1994 - 33



Véra Lucia Teixeira Carneiro

- les frangais pensent que leur langue est 1a plus belle du monde .......... 12345
-en France, il y abeaucoup de gensriches ...........c.co.ccovrveircvenencerennnne. 12345
- au petit déjeuner, les frangais prennent toujours du café

au Jait et AeS CTOISSANLS .............c.cvvvrieriirerccrinret s seess 12345
- en France, tous les hommes sont bisexuels .................ccoccevevevereenenne. 12345
- les frangais prennent un bain tous les SOIrS .............cccovevecriecererccnnee 12345
- les frangais sont trés sévéres avec leursenfants ...................cccocceveeneee. 12345
- les frangais aiment beaucoup les antiquités ................ccocoeverircecrrrennen. 12345
- en France, les odeurs corporelles naturell sont trés fortes ................... 12345
- les frangais sont AlCOOKQUES .............cccceververreecireccrecrce e 12345
- les francais sont de grands séducteurs 12345
- les francais ont peu d'animaux domestiques .....................c.ccoeevvverrneen. 12345
- les francais sont trés intellectuels et trés cultivés 12345
- les francais sont racistes ................. .12345
- Ia femme francaise esttréslibérée ...............cooomrvrernrrreeea, 12345
- les frangais pratiquent beaucoup l'union libre ... . 12345

* Os itens 1 ¢ 9 (modificado) s#o da autoria de Patrik Duhoux, estudante de
maitrise & 'Université de Paris 11, e foram cedidos pela Profa. Geneviéve Zarate.
TESTE AVALIATORIO DE COMPETENCIA CULTURAL

1) Escreva nas duas cohinas as cinco primeiras palavras que lhe vém & cabega
80 OUVIT:

A Franga Os franceses

..........................................................

............................
............................

............................
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3) Dentre franceses célebres, vocé poderia citar trés...

escritores pintores musicos

.......................................................

...........................................................

...........................................................

...........................................................

..............................

..............................

..............................

..............................

..............................

...............................
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9) Circule os mimeros que correspondem a sua opinifio:

1 E muito verdadeiro
2 E bastante verdadeiro

3 E um pouco falso
4 E completamente falso
S Nio sei
- os franceses acreditam que a lingua deles é a mais bonita do mundo..12345
- na Franca, existem muitas pessoas ricas ..12345
- no café da manhk, os franceses bebem sempre café com leite e

COIMEIN CPOISSANLS ...........cooeevevevrirerieeriranseisssssessssesesssessessssssssssensassssonsas 12345
- na Franga, todos os homens so bissexuais ......... 12345
- os franceses tomam banho todas as noites 12345
- 08 franceses s#o muito severos com os filhos 12345
- os franceses adoram antiguidades 12345
- na Franga, o8 odores corporais naturais sio muito fortes .................... 12345
- 0s franceses s&0 alcodlatras 12345
- 08 franceses s#o grandes seditores ..................c.ccoeeeevecervrecceereenennn 12345
- os franceses tém poucos animais domésticos ........................ceeerrennnne. 12345
- os franceses s&0 muito intelectuais ¢ cultos ................................ 12345
- 08 franceses SEO TACISIAS .................ccoocerverrrereeerrenernnaesesssennaens 12345
- a muther francesa é muito liberada 12345
- os franceses praticam muito a unigo livre - 12345

* Os itens 1 e 9 (modificado) sfio da autoria de Patrik Duhoux, estudante de
maitrise & I'Université de Paris III, e foram cedidos pela Profa. Geneviéve Zarate.
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