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PROFESSORES: da capacitaciio 3 pritica pedagégica comprometida

Ramon de Oliveira

RESUMO: Este trsbatho discute o papel das stividades de formaglio e capacitacio de
professores na constituico de profissionais que ssticulem os conbhecimentos especificos do sen
trabalho cotidiano, com uma pritica pedagégica voltada para a formulagsio de um projeto politico de
interesse da classe trabathadora.

Ao se analisar a pritica pedagogica do professor, deve ser levado em
conta os valores que ele traz consigo, nio perdendo de vista as condigbes
determinantes da sua existéncia e, principalmente, a concepgiio politico-
pedagogica que norteou o seu processo de formacgo.

Néo trazer estes componentes & tona é deixar de perceber, entre outras
coisas, a multiplicidade de elementos politicos, econémicos, culturais,
ideolégicos e pedagogicos que definem a préitica do professor.

Desta forma, nfio se pode buscar apreender a sua prética apenas pelos
comportamentos que este demonstra em sala de aula. E preciso ter a
compreensdo de que as intervengdes do docente na escola (focus primordial da
sua pratica profissional) representam um dos momentos de uma dimensdo
muito maior, da sua praxis enquanto sujeito histérico e determinado.

Levando-se em conta estas preocupagdes, Cunha (1989, p. 28) adverte
que a postura do professor niio é 86 determinada por aqueles fatores que
interferem na construgéio psicoldgica e pritica do individuo, mas também pela
idéia que se faz dele enquanto profissional, seja esta de sacerdote, proletério, etc.
Dai ela afirmar que

"estudar, pois, o professer como ser contextualizado
nos parece da malor impertincia. £ o reconhecimento
hmpaﬁeommhmmp
poderiio favorecer a intervenclio no sen

A compreens#o da historicidade do homem e a percepgio de que, por
mais que ela seja negada, revelar-se-4 nas suas agdes em busca de um mundo
novo, onde estejam extintas as priticas desumanizantes, parece levar as

propostas que sio veiculadas sobre a formagéio de professores a intemalizarem,
enquanto direcionamento obrigatério, a articulagio entre o dominio dos
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conteudos, o saber pedagogico e a ligag#io destes com a realidade politica
envolvente.

A existéncia, hoje, de propostas que discutem a formag@io dos
professores buscando compreendé-la levando em consideragio a realidade
maior na qual ela estd inserida, representa a tentativa de esvaziar o discurso
positivista que, na concepeo de Trigueiro Mendes, nfio consegue perceber que

"a educaclio é um projeto simultaneamente politico e
filoséfico, cuja compreensio niio cabe exclusivamennte
no fiimbito da racionalidade clentifica” (Mendes apud
Cunha, 1989, p. 30)

Levar em conta esta amplitude em que esté inserido o professor, devera
repemmr obrigatoriamente, no entendimento de como se dara o processo de
ensino-aprendizagem, bem como da seleglio dos conteidos que deverdo ser
trabathados quando da sua formag#o, uma vez que, se temos a percepgio do

“homem como sujeito da histéria, fatalmente teremos
de enconfrar propostas que o facam também syjeito do
conhecimento.” (Cunha, 1989, p. 30)

A compreensio destas multiplas relagGes em que esta inserido o
homem deverd ter como proposta de educagio um modelo completamente
diferente daquele que tem se caracterizado em nossa sociedade, em que se
compreende o fenémeno educativo como pura transmisséo do saber, colocando
o aprendiz como mero receptor de mformapées,ﬁncapaz de desenvolver a
criticidade sobre os conteidos internalizados e, por isso mesmo, alheio &
necessidade de transformago da realidade social vigente]

Daf, Paulo Freire afirmar, com muita propriedade, que se queremos
formar professores que sejam novos personagens comprometidos com as
mudangas estruturais da sociedade capitalista, a educagiio a eles direcionada niio

"pode fundar-se numa compresasiie des homens como
seres vazios, a quem o mundo encha de contedidos |...]
mas sim 2 da problematizacfio dos homens em suas
relagles com o mundo.” (Freire apud Cunha, 1989, p. 30)

Agindo segundo o modelo tradicional de ensino, que resume o
processo educativo 4 simples transferéncia de conhecimentos, como se estes
fossem a-historicos, desvinculados das relagBes sociais de produgio, por
técnicas considcradas neutras, estaremos formando profissionais que serdio,
apenas, fituros reprodutores de idéias e valores. Assim, segundo, Paulo Freire,
nds estaremos reduzindo o conhecer a uma mera transferéncia, em que
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"o professor se torna exatamente o especialista em
transferir conhecimento. Entilo, ele perde algumas das
qualidades necessirias, indispensivels, requeridas na
producio do conhecimento existente, assim como no
conhecer ¢ conhecimento existemte. Algumas destas
qualidades s3o, por exemplo, a acfio, a reflexdo critica, a
curiosidade, o questionamento exigente, a inquietaciio, a
incerteza - todas estas virtudes indispensivels ao
sujeito cognoscente.” (Freire apud Cunha, 1989, p. 31)

Estas consideragBes sobre a formagdo de professores, sobre a
criticidade e o engajamento destes profissionais na construgdio de um novo
projeto politico para a sociedade, nio nos remete a uma despreocupagiio com o
dominio dos conteiidos e ao descaso em relagio as técnicas e aos instrumentos
de apoio didéatico. N&o se aproxima nem um pouco disso, muito ao contrério.
Reforga mais ainda estas preocupagdes, j& que a formagio do sujeito politico,
critico, transformador e, quiga, revolucionario, traz implicitamente a necessidade
do dominio dos seus instrumentais de trabatho.

O compromisso politico, nio negligencia a competéncia pedagdgica,
como se fossem situagBes desejéveis, porém excludentes. A competéncia
profissional talvez seja o primeiro compromisso politico que o professor deva
assumir para a transformag&o da sociedade. Seré através da sua competéncia que
ele formard outros sujeitos criticos, detentores de conhecimentos que
historicamente vem sendo negado as classes trabalhadoras.

Reforgando nosso pensamento, buscaremos em Cunha (1989) a
importincia do dominio dos conteidos por parte do professor, como condigdo
sine qua non para cle poder desenvolver seu trabalho em sala de aula.

"Percebo que, pra trabalhar bem a matéria de ensino, o
professor tem de ter profundo conhecimento do que se
propbde a ensinar. Isto niio significa uma postura
prepotente que pressuponha uma forma estanque de
conhecer. Ao contririo o professor que tem dominio do
conteido é aquele que trabalha com a divida, que
analisa a estrutura da sua matéria de emsino ¢ ¢é
profundamente estudioso naquilo que the diz respeito.”
(Cunha, 1989, p. 143)

Este conjunto de preocupagdes sobre a forma como deve se processar a
formagtio do professor nio deve, no nosso entender, ser restrita aos seus
momentos de vivéncia académica, seja no curso pedagégico ou no ensino
superior, pois a busca de formar um profissional crtico, competente e
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comprometido com a transformag8o social deve estar presente, também, em
agdes posteriores como as capacitagdes.

Dantas (1991), ao analisar a capacitagio de professores da rede estadual
de ensino em Pemambuco, considera que o dominio fragmentado dos
contetidos por parte do professor, somado a incompreensiio dos estagios de
aprendizagem em que se encontram os alunos, o faz desenvolver uma pratica
que, ao invés de contribuir para a construgio de um individuo critico e
consciente da realidade social envolvente, termina por reproduzir uma pratica
autoritaria com objetivos totalmente alheios aos interesses dos alunos.

O desconhecimento da realidade social em que vive a crianga, a falta de
preocupagdo em perceber quais sdo as necessidades desta, faz com que o
professor contribua para a reprodugéo da desigualdade social, uma vez que,
segundo Dantas, esta sua pratica terrina por ser seletiva, impedindo, através da
reprovagio, que os alunos da escola publica atinjam patamares superiores da
hierarquia escolar.

"Nesta escola capltalista, o educador do ensino
fundamental, na sua majoria, ¢ um mero transmissor de
um conteiido fragmentado e destituido de sentido para
as criancas s quals se dirige. Ele desconhece como
vivem essas criangas, como funcionam cognitivamente e
quals sio suas necessidades. Desse modo, tem
contribuido, através de sua pritica, para a seletividade
que ocorre na escola piblica: fendmeno que embarga
pela reprovagio ou pela evasiio, a ascensdio da crianca
208 patamares mais altos da  hierarquia
escolar."(Dantas, 1991, p. 27)

Na concepgéo de Dantas, esta méa preparagio do professor néio é por
acaso, ela é fruto da divisdo social do trabalho na sociedade capitalista, que
termina por esvaziar o professor dos conteudos fundamentais dificultando o
desenvolvimento de uma pratica com vistas a transformar a realidade social. Esta
divis@o leva o professor a reproduzir praticas pré-definidas por um especialista,
que é concebido como detentor dos conhecimentos essenciais que devem
direcionar as ages dos docentes em sala de aula.

".. a divisfio interma do trabalho escolar (que), a
despeito de racionalizar e tornar mais eficiente o ensino,
cria a fligura do especialista de ensino com a fungiio de
pensar, programar a atividade do docente, deixando a
este apenas a funcio de executor." (Dantas, 1991, p. 27)
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Restando ao professor o papel de mero executor de atividades pré-
estabelecidas por um especialista, dificilmente este conseguira incorporar na sua
agdo em sala de aula, elementos que o permitam construir junto com os ahinos,
uma ag¢do coletiva que busquc ndo s6 compreender a realidade e que cstes
estio inseridos mas também, e principalmente, atuar para a sua transformagéo.

Esta incompeténcia do professor em articular o processo de ensino-
aprendizagem com os interesses politicos-sociais é, na concepgiio de Nosella,
um dos mecanismos utilizados pelas classes dominantes para deter o avango da
luta politica dos dominados.

"a incompeténcia pedagbgica (...) é uma qualificacio
histérica e, logo, relacionada ao embate entre as classes
soclals, pois consiste na impoténcia pritica de uma
determinada classe alcancar seus objetivos”. (Nosella
apud Dantas, 1991, p. 28)

Concepgiio proxima a esta podemos encontrar em Baudelot & Establet,

que afirmam que
"um dos objetivos principais do aparelho escolar é
impedir que se processe a fusio da consciéncia
espontinea de classe do proletariado com a concepgiio
dialética da histéria.” (Cunha, 1980, p. 28)

Entretanto, 0 que definird uma pritica pedagégica articulada com os
interesses dos dominados serd a vinculagio e o compromisso politico que o
educador assumnir com os setores explorados. Dai, Dantas afirmar que se o
professor desatrelar

"a educaciio dos interesses econdmicos, (...) (ele) pode
tornar sua pritica pedagégica um momento de
compreensio dos mecanismos de dominagio ¢
contribuir preparagio de individuos insatisfeitos
com o que se lhes apresenta.” (Dantas, 1991, p. 28)

Ainda segundo esta autora, a modificagio da pratica do professor nio
se dara espontaneamente, necessitando que sejam desenvplvidos mecanismos
que permitam que este rompa com a pratica tradicional, e a partir dai surja um
novo profissional, comprometido na luta pela transformag#o da realidade.

Para ela, um destes mecanismos pode ser a capacitagéio. Contudo, esta
devera ter caracteristicas diferentes das formas tradicionais de qualificagéio do
trabalhador. E preciso que esta capacitagio, restitua ao professor

"a possibilidade de controlar seu trabalho, seu produto,
de criar seu saber, de buscar a funcio social da escola

onde ele atua, o que exige a redefinicio da funglio do
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especialista, supostamente responsivel pelo controle e
definicio do produto e da funciio social da escola”.
(Arroyo apud Dantas, 1991, p. 77)

O dominio do contetido por parte do professor, como uma das partes
que constituem sua pratica pedagogica, que é eminentemente politica, faz com
que a capacitagio se revista de grande importincia na construgéo desta prética.
Uma vez que, serd, também, nos momentos em que ele esta sendo capacitado,
que o docente se apropriara dos instrumentais necessarios ao desempenho de
uma agao critica, criativa e transformadora.

Embora tenhamos clareza de que, mesmo tendo durante as atividades
de formag#o de professores uma pratica pedagogica voltada para a construgdo
de sujeitos comprometidos com os interesses da grande maioria da classe
trabalhadora, néio temos a garantia de que 0s nossos objetivos seréo alcangados,
é preciso saber que a atividade educativa é sempre uma ag#o intencional. Logo,
nfo podemos relegar ao acaso o projeto de nova sociedade. E necessario que
aqueles que lidam diretamente com a formagao de professores tenham claro que,
se desejamos construir um novo mundo, necessitamos de profissionais capazes
de, a partir das préprias contradigGes que vive a escola, utilizar este espago como
local de luta e de libertag8o da classe trabalhadora.

E evidente que a construgdo de um novo projeto sdcio-politico de
sociedade, a partir da contribuigiio da escola, néo se efetivara apenas por termos
profissionais comprometidos com este novo projeto. Todavia, levar a escola a
desenvolver sua fungio precipua de socializagdo do conhecimento
historicamente contruido, representa para os setores oriundos das classes
populares a possibilidade de munirem-se de um arsenal de informagdes que os
possibilite 0 desenvolvimento de uma pratica real de mudanga social. Desta
forma, a busca do repensar da formagio dos professores estid intimamente
interligada com a construgiio de uma nova escola publica que seja efetivamente
sensivel a realidade social envolvente e articulada com os interesses da maioria
de populagéo.
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