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AS DIMENSOES POLITICA E PEDAGOGICA DA AVALIACAO NA
ESCOLA

Liana Gongalves Pontes Sodré&(*)

A avaliagiio ¢ parte essencial do processo educacional, mesmo quando
niio ¢ vista como a contrapartida do planejamento de ensino. Ela nfio pode se
kmitar aos aspectos pedagdgicos e psicolégicos frente aos processos de ensino e
aprendizagem, a0 aspecto politico de exchusio ou manutengio da escolaridade,
80 aspecto historico de seu delineamento e de sua definicdo atual € nem ao

aspecto ético dos valores e parimetros que utiliza. Neste ultimo aspecto, sua
dimenséo vai além dos limites da escola, quando, distante da realidade, ignora as
necessidades e caracteristicas da grande maioria da populagdo, impondo a
cultura ¢ os valores das elites, excluindo-a logo na entrada do sistema
educacional.

Pretende-se ressaltar que restringir a anélise de um topico a
determinados aspectos da sua relagéio com a realidade pode servir como base de
anilise, porém niio permite antever a dimens&o de sua interferéncia no contexto.
Destaca-se aqui que descrevé-lo em muitas das suas dimensdes possiveis ainda
niio é um recurso suficiente para tomé-lo compreensivel, se n#o recuperarmos o
seu processo historico de construgio até sua definico atual, exemplo do
método materialista dialético. A vis#o critica, em grande parte, depende da
compreenséo do processo histdrico.

Um levantamento na literatura sobre avaliagio permite tornar clara a
questio, tendo em vista que diferentes trabalhos, em éreas diversas, favorecem
a relevincia de estudos com esta perspectiva. Nesse sentido, podem ser
relatadas, de modo sintético, algumas contribuigdes ao estudo da avaliagiio feita
por autores, com enfoques distintos, de modo que cada conjunto de trabalho,
dentro de suas dticas especificas, contribua para a construgio do conhecimento
sobre o tema em questio: a avaliaciio.

Para comegar, podemos tomar por base os trabalhos realizados por
pesquisadores preocupados com a relagio entre o que é preconizado pela teoria
e pela legislaciio, em contraposi¢io ao que realmente ocorre na escola em termos
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de avaliagio. Com esse propdsito, destacaremos inicialmente SOUZA (1986)
que, nos seus estudos sobre avaliagio da aprendizagem em escolas de 10. grau,
verifica que a tendéncia dos teéricos é defendé-la como um processo de
julgamento de desempenho cuja fungdio ¢ diagnosticar, retroinformar e propiciar
condigBes para o desenvolvimento dos ahmnos. Verifica, ainda, que a legislagiio
a partir de 1971 deixa de propor uma avaliagio classificatoria, para também
defendé-la como fungfo de retroinformago para o planejamento, ou seja, ela
passa a ser adotada como parte fundamental de um processo de
acompanhamento do desempenho escolar dos alunos, como base para o
acompanhamento da consecucio dos objetivos propostos e, também, como
fonte de dados para a progressdo dos alunos nas séries subseqilentes. Assim
sendo, tanto para os tedricos como para a legislagio, ha uma nitida intenglo de
tomar a avaliagio um processo continuo que sirva de orientagio & atividade
educacional na defini¢io e consecug8o dos seus objetivos.

No entanto, essa mesma autora (SOUZA, 1986) descreve que se
constata na escola ser ela utilizada basicamente como instrumento de aprovagiio
ou ndo e para controle da disciplina em sala de aula O objetivo de orientar,
definir e reformular o planejamento, quando muito, ¢ eventualmente utilizado
para retomar conteudos que nio foram bem assimilados, mas n#&o para decisSes
¢ reformulagdes mais profundas quanto ao plano de trabatho.

Dados semelhantes também foram observados por MEDIANO (1987),
ao estudar a pritica pedagoégica de uma escola. Verificou a autora que a
avaliagdo se apresenta na realidade escolar como uma das praticas rmais
controvertidas do processo pedagégico. O professorado confunde avaliagiio com
o instrumento; utiliza-a fundamentalmente para mensurar a memorizagio de
fatos e informagdes; e, também, como instrumento disciplinador e de poder.

Independente do que os tedricos propSem e a legislagio preconiza,
esses constatamm que o modo como os instrumentos sio utilizados pelos
professores afeta diretamente a vida escolar do ahmado. Indiscutivelmente,
esses trabalhos séo contribuigdes importantes para a compreenséo da questio da
avaliagio na escola. Entretanto, estudos que mostram a imterferéncia dela no
desempenho dos ahinos permite uma visibilidade ainda maior do assunto.

A exemplo disso, nos estudos de CROOKS (1988), num levantamento
extenso do impacto das préticas de avaliagio no rendimento e nas atividades dos
alunos, destacam-se algumas questdes extremamente relevantes. Inicialmente,
ressaltam indicios de que o desempenho dos alunos se mantém sob controle das
exigéncias dos professores ¢ estudam visando apenas ao que o instrumento de
avaliago solicita. Altos padrdes de solicitagSes levam a esforgos maiores e vice-
versa, enquanto que padrSes inatingiveis ou distantes de suas realidades
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culturais levam ao abandono. Acrescido a isso, como o desempenho nas tarefas
educacionais dos alunos esta relacionado com suas experiéncias anteriores, é
sob o impacto das avaliagbes que se formam atitudes frente aos estudos, as
motivagdes e ao auto-conceito dos alunos.

Apesar de CROOKS (1988) fazer uma adverténcia de que nfio se pode
generalizar suas concluses, posto que ndo sdo apliciveis a todas as situagdes,
assim como ocotre com 0s outros autores ja citados, ele tarbém relata que na
escola se da muita énfase & fungdo classificatoria da avaliagfio (aprovados e
reprovados) em detrimento do papel de retroinformagéo ao planejamento que
ela pode propiciar. Esclarecendo melhor este wltimo aspecto, este instrumento
permitiria o uso continuo dos resultados obtidos nas avaliagdes, pelos
professores, como indicadores para alterar ou melhor adequar seu planejamento.
Chama atengdo para o fato de que a avalia¢éio, como classificacio normativa do
aluno, produz uma série de conseqiléncias indesejaveis que levam, inclusive, ao
desamparo e a competigio, quando ela poderia ser mais bem direcionada e
produzr efeitos benéficos, se dirigisse a atengio do aluno para seu proprio
desempenho, incentivasse-o as tarefas de estudo, se fosse adequada as
dificuldades de cada um, enfim, se se direcionasse a aprendizagem e nfo &
comparag#o social.

Pode-se observar que, além de acrescentar dados sobre o impacto da
avaliagio, o autor citado recoloca mais uma vez a discuss#o ja levantada pelos
outros autores no que diz respeito ao papel restritivo do processo da avaliagéo, a
qual é novamente descrita mais como uma atividade a servigo da selegiio do que
da aprendizagem.

Partindo de estudos desse tipo, podemos perceber que a avaliagéo,
utilizada na escola como um meio para atribuicio de valores e de controle
(SOUZA, 1986, MEDIANO, 1987 ESTIGGINS ¢ BRIDGEFORD, 1985), na
pratica deixa de ser um elemento a servigo do planejamento e da adequagio do
processo de aquisi¢iio do saber, para assumir a funcio meramente classificatoria
que cerceia 0 processo de crescimento do aluno.

Apesar disso, analisar qualquer aspecto pedagogico ou psicologico da
educagiio formal ao nivel da teoria, da legislagiio e da pritica escolar permite
apenas ter uma visdio parcial do objeto em estudo. A questiio crucial é que
qualquer que seja a aplicagéio técnica da avaliac#io, ela sempre vai estar sujeita a
uma realidade maior - a realidade social na qual estd inserida. Para tanto, é
necessario acrescentar a estes estudos a relagio escola X contexto social
Identificar o papel politico das atividades pedagdgicas ¢ de fundamental
importincia uma vez que a escola esth comprometida, assim como as demais
instituigSes, com as proposigSes econdmicas e politicas do contexto social a que
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serve. Ficar restrito aos limites fisicos da escola ¢ ignorar a sua participaglio na
legitimagdo - do sistema politico-econdmico mais amplo e desconhecer sen
verdadeiro papel.

E preciso entender a quem a escola serve e a que ela favorece na pratica
do seu dia-a-dia. Com estes elementos, pode ficar mais claro o motivo pelo qual
aavaﬁagioasmemnpapeldishntedoqmostcéﬁcosealegishqﬁopropﬁem.
Que valores siio usados nos julgamentos dos professores, por que priorizam
essesvaloresequaloseupwelmconsmwiodeumasocwdadeqmsepropée
direcionada para o progresso e para a promog#io social pela educagiio?

SUCHODOLSKI (1976), analisando o significado pedagégico na
concepgio marxista da alienagiio, destaca que os homens nio desenvolvem
"suas verdadeiras propriedades humanas” (p.205). Na realidade, o que acontece
€ que o sistema educacional transforma os homens em mercadorias. Prepara o
homem para um trabatho em que tudo que ele realiza é no propésito de produzir
objetos que nio lhe pertencem e que néo séo definidos por ele. Isso 0s aliena, os
obriga a abandonar seus propdsitos e os transforma num instrumento do
produto que é obtido através de si mesmo. Envolvido no seu trabalho pela
sobtevivémia,ohomemvaiperdendoacompreemiodemptépﬁamhm
vai-se isolando de seu proprio género e construindo uma realidade vazia e
desumana. Para SUCHODOLSKI (1976), a realidade social e, principalmente, a
educagio o converte em elemento de produgdo, transformando-o em mercadoria
e esta transformac¢iio, de acordo com MARX (1983), vai destruindo sua
concepgdio de vida humana pelo fetichismo da mercadoria e do dinheiro.

Essa sociedade alienante ¢ fruto de uma histéria onde, no embate do
jogo do poder, vai-se delineando o tipo ou os tipos de homens que se quer
formar e suas atribuiges nas relagdes sociais. E s#o essas concepgOes que séo
adotadas como parimetros pelas diversas instituigSes que esto a servigo dela.

A organizagéio e a distribuigéio do trabalho atual séo produto de uma
longa histéria de conflitos entre os que produzem e os donos dos meios de
produgéo que, como afirma ENGUITA (1989), até hoje se mantém, apesar das
vitérias constantes dos que dettm os meios de produgiio. Assim como
SUCHODOLSKI (1976), ENGUITA também relata que as historias das
condi¢des de vida desses dois grupos sdo diferentes, embora estejam sempre
relacionadas. Ambas s#o alienadas, sendo que, para a classe dominante, a
alienagéio é seu préprio poder, através do qual vive uma aparéncia humana e,
lutando para manter este poder, é conservadora. Ja as classes exploradas
sentem-se destruidas pela alienagiio de uma existéncia desumana e, por forga de
conseqiiéncia, deveriam se tomar os revolucionarios.
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O processo histérico da acumulagdo do capital e a ampliagio da
propriedade privada retiraram o homem do campo e levaram os oficios
tradicionais a ruina. O pior é que a marcha do capitalismo foi privando a tudo e a
todos da possibilidade de subsisténcia fora desse sistema. O trabalho pessoal foi
substituido pelo fetichismo da maquinaria, pela atomizagio das relagSes sociais,
pela expanséo do individualismo, pelo fim das tradigGes (tudo que ¢ modemo na
grande maioria das vezes esta a servigo dos meios de produgéo) e pela aceitagéo
acritica dessas novas relagdes sociais (ENGUITA, 1989).

Atnalmente, o contexto das sociedades capitalistas é fruto dessa
ideologia que se construiu. Uma ideologia que esth embutida nos elementos que
compdem a sociedade, os quais permeiam as interagSes das diversas classes
sociais e, nessas contingéncias, atinge uma dimens&o que vai além do sentido
cultural ou conceitual (SHARPP, 1980 e HALL, 1981). A escola, como as
demais instituigSes, se subordinou a essa ideologia, cumprindo um papel mais
grave que ¢ o de legitimar a sua logica. A relagio entre a escola e a sociedade vai
além da preparagio para as diversas posigdes ocupacionais. Para HALL (1981),
na escola, o cumriculo oculto, a disciplina hierarquica e as relagdes que ela
promove séo os valores que mais favorecem o dominio hegeménico das classes
dominantes e a subordinagio das demais, de modo que alterar essa ordem fica
ainda mais dificil

E por esse motivo que o estudo da instituigio escolar deve ir além da
qualidade das suas fun¢des aparentes ( ensinar/avaliar) para centrar-se nas suas
funges latentes (0 que realmente esta sendo ensinado e avaliado). O ponto
central e mais importante que o conteido da aprendizagem e seus
procedimentos técnicos é o que se ensina através da propria experiéncia da
escolarizagio, tal como ¢é descrito nos estudos de GINTIS e BOWLES (1981),
também citados por ENGUITA (1989).

Para todos esses autores, as atitudes, habitos ou disposi¢des
desenvolvidos na escola séo transferidos para outros contextos, de modo que
sua instrumentalidade transcende sua relagio manifesta e seus objetivos e
mecanismos declarados.

A instituigio escola, além de ser o meio e o instrumento de separagéo
dos individuos nos dois polos da sociedade, tem a fungéio de reproduzr a
ideologia da classe dominante. E por esse motivo que, de modo geral, a escola
nfio tem contribuido para resolver a correlagio entre origem social e éxito
escolar. Os fracassos e 0s éxitos séo atribuidos aos individuos ou ao grupo que
fracassou. Esses fracassos séo questionados, uma vez que as atividades
educacionais, a forma como os educadores organizam e avaliam o trabalho
pedagogico s3o percebidos como "neutros” (APPLE, 1989:57).
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Para melhor expor essa questio, ENGUITA (1989) niio relata estudos,
porém levanta alguns elementos relevantes que podem ser destacados na
realidade escolar. Para ele, a cultura educacional estabelece relagdes baseadas na
ordem, na autoridade e na submisséo. Sendo que a ordem e a autoridade s&o
exercidas muito mais no propdsito de manter o estudante tutelado, submisso, do
que na formagfio de homens questionadores, criativos e empreendedores. Além
disso, com a burocracia e a impessoalidade, a crianga perde sua individualidade e
aprende que séio os outros que dispdem e organizam seu tempo, definem o que
ela deve fazer e como deve proceder. Sob este dngulo, o papel da escola foi
historicamente determinado para preparar o trabalhador assalariado para o
acatamento a disciplina fabril, mais para a formagio de atitudes conservadoras
do que revolucionarias, enfim, para resolver as dificuldades criadas entre o
desenvolvimento industrial e a resisténcia popular.

Analisando também estes aspectos, BEISIEGEL (1989) questiona:
quais foram as verdadeiras conquistas da maioria da populagéo na ampliagio da
possibilidade de acesso & escola para seus filhos? Como estiio sendo articuladas
as expectativas da populagio pela melhoria da condigio de sobrevivéncia ou
ascensdo social através da escola?

Vemos, portanto, em linhas gerais, que, na construgdo da sociedade
capitalista, ha pouca ou nenhuma esperen¢a de uma educagéo voltada para o
efetivo desenvolvimento de todos. Ou de uma escola onde nfo se troque tudo
por notas mas onde se aprenda a trocar confianga por confianga e onde o
homem niio seja classificado ou domesticado e sim valorizado.

As atividades de ensino e aprendizagem devem analisar melhor os seus
diferentes recursos, para que seus instrumentos estejam a servigo do homem no
seu processo de desenvolvimento. A preocupagéo com os aspectos pedagogicos,
s0 tem sentido se for acompanhada de uma preocupagio com o seu papel
politico. A exemplo disso, é com este propdsito que destacamos neste artigo os
aspectos n#io sO pedagdgicos mas também politicos dos instrumentos de
avaliagfio.

Como uma critica a falta de preocupagio nestes aspectos, conhecendo-
se um pouco mais o papel social da escola e a quem serve, pode-se acrescentar
que a avaliagio, em vez de favorecer, diminui ainda meis as chances de
desenvolvimento do homem. Ela exclui o aluno ja no inicio, quando
desconsidera seu discurso e sua origem socio-econdmica, usando pardmetros
alheios & sua realidade e que, quando o mantém, coloca-o a servigo de sua
propria alienagiio. O peso desse papel social ainda é maior, pois, além da
seletividade interna (abandono, repeténcia e a evasio progressiva que se refletem
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na projegio estatistica da pirimide educacional), promove uma seletividade
externa pelo nimero de vagas que oferece.

Agqueles que se mantém na escola ndo recebem mais do que notas e
certificados. Aprendem que tudo que produzem e estudam so tem sentido pelo
valor de troca e néo pelo valor de uso. Na realidade, o diploma sé favorece a
admisséo em empregos melhores e mais bem remunerados aos que, por forga de
sua origem social, tém condigdes de obté-los. Os que se evadem durante o
processo educacional, os que mal entram nele e nele néio conseguem se manter e
0s que sequer conseguem nele entrar estio numericamente reproduzindo a
distribuigéio das diversas classes sociais.

Sem uma anélise do carater historico da construg@io dos determinantes
sociais, ndo ¢ possivel entender do que nos afastamos € o que estamos
construindo. A auséncia de estudos desta ordem s0 iria favorecer uma visdo

parcial de crianca e de escola.
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