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CONHECIMENTO, UM INSTRUMENTO DE PODER"

Telma de Santa Clara Cordeiro”® "

RESUMO: Examina o paradoxo entre a elevagio crescente da produtividade e
do avango tecnoldgico e as precarias condigGes de vida da maioria da populaggo.
Evidencia o conhegimento como forma de aumentar o poder de barganha das
camadas populares no processo de participagdo social. Aponta a Escola como
local privilegiado de sistematizagdo da cultura, que ao tentar romper com a
dicolomia "conhecimento cientifico x saber popular”, através do "dislogo dos
saberes”, se insere no processo de luta pela conquista das liberdades
democraficas. Assume a posig¢éo de ndo negar o valor do "saber do povo”", nem,
da "ciéncia", mas buscar, através do ato educativo, a superagéo de seus limites,
num processo de construg#o de um "novo conheciinento”, com a garantia de
que se dé na dire¢do dos interesses da maioria ¢ por esta seja apropriado, como
instrumento de poder.

Na medida em que os homens se relacionam para a produgo material,
produzem, também, conhecimento. Esta sua forma de agir no mundo, .o
distingue dos outros animais, por envolver o ato criativo. Nio se pode falar da
existéncia de conhecimento animal, mesmo quando se trata do trabatho
realizado pela abelha ou da construgéo do ninho pelo passarinho; séo atividades
"naturais” meramente repetitivas, no sentido de manter a reprodugéo da espécie.
O conhecimento hurnmano nasce do poder de reflex@io que Ihe permite armazenar
idéias, pelo uso da memdra e fazer projegdes futuras, nio pelo instinto, mas,
pela raz3o.

O conhecimento tem se ampliado como uma grande bola de neve
acompanhando a histéria do desenvolvimento da humanidade, ¢ produzindo-o.
O homem pelo seu trabalho tem gerado conhecimentos que tém transformado o
mundo e a humanidade, e o préprio conhecimento também.

Utilizam-se, hoje, os métodos mais sofisticados para transformagéo da
natureza em bens a servico do conforto de alguns homens; criam-se as
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maquinas, os instrumentos que tornam a produg#o material mais eficaz e o
trabatho manual mais eficiente. Os meios de comunicagéo surpreendem o seu
proprio criador, as distdncias s#o encurtadas a cada dia: fala-se no mesmo
momento para os lugares mais distantes do planeta, numa mesma hora, cm
varios locais se houve a mesma mensagem e se projetam imagens para todo o
mundo; os transportes quebram a barreira do som, em velocidade; o sisterna de
telegrafia cada vez mais aprimorado oferece condigdes para que haja
intcrcambio quase que instantancamente cntre as mais longinquas localidades;
até mesmo as expedig¢des espaciais tém sido utilizadas como forma de ampliar o
sistema de comunicagdo e realizagio de pesquisas para fins, ainda, pouco
divulgados. E, sobretudo, a Informatica tem sido responsavel, em grande parte,
pclo desenvolvimento cientifico em todas as areas do conhecimento.

Assiste-se a uma admiravel revolugiio tecnologica, a exemplo da ultima
guema no Golfo Pérsico (1990), em que se pode vislumbrar um "show" de
técnicas, onde os misseis de grande alcance langcados e monitorizados por
computadores de alta preciséo davam a impress&o de que se assistia a um filme
de ficgdo cientifica. Acredita-se que a maioria da populagdo ainda nfio havia
tomado consciéncia de tamanho "progresso”.

Na érea das ciéncias médicas, as iltimas descobertas promovem a cura
de doengas, até pouco tempo consideradas incuréveis; os transplantes de orgéos
vitais tém conseguido alongar anos de vida; o uso do "raio laser” nas armas de
ultima gera¢io também tem feito maravilhas no campo da Medicina;, a
Engenharia Genética tem caminhado numa dire¢io espantosa, vencendo a
qucstdo da infertilidade do homem e permitindo até que os pais possam optar
pelas caracteristicas genéticas dos filhos.

Compreende-se que tudo isso so tem sido possivel , gracas ao trabalho
do homem, nas pesquisas que permitem a acumula¢io de conhecimentos que
sdo gerados nessc trabalho ¢ que vai favorecendo a construgio de outros novos
conhecimentos.

A verdade é que os avangos tém sido grandes, mas, paradoxalmente, a
qualidade de vida da maioria da populagio vem decaindo dia-a-dia. O
conhecimento continua a scr de poucos; daqueles que sendo donos dos meios
de produgiio passam, também, a ser os donos do conhecimento ¢ do usufruto
dele (Gorostiaga, 1991).

1. Saber do intelectual e saber do povo

Aos conhecimentos gerados na cotidianidade da a¢fio do homem tem-
se denominado "saber popular"; é um saber imediato, fundamenta-se na empiria.
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E, ao saber nascido da pesquisa cientifica, "saber académico”, "intelectual”,
"cientifico”, "sistematizado”.

Essa diferenga de saberes se levanta sobre a base da divisdo entre o
trabalho manual, cujo principio é o esforgo fisico, a atividade material, ¢ o
trabatho intelectual, cuja fungiio é de diregio da produgéo, do poder e do saber
na sociedade. Ambas relag3es s&o historicamente construidas, onde o trabaltho
caracteristicas cientificas (Balbin, 1990, p.43).

A comunidade cientifica estabelece regras, experimentos,
comprovag3es através da pesquisa e 0s apresenta como critérios de verdade; e
ndo considera o "saber popular® como verdade porque nio esteve sujeito s

O "saber do intelectual” chama para si, com exclusividade o racional, o
culto, o sério, o objetivo, o tedrico, a validez universal, o patriménio da
humanidade; enquanto ao saber popular se atribui o néo valido, o sensorial,
quando muito, permanece na dimenséo do empirico(Balbin, 1990, p.44) .

O conhecimento "elaborado” que se auto-define como "o cientifico” é
identificado com os interesses econ6micos, sociais e politicos dos grupos sociais
hegemdnicos ¢ se reproduz através dos aparatos oficiais de ideologizagio,
quando "tentam fazer com que o ponto de vista particular de classe que exerce a
dominag#o, apareca para todos os sujeitos sociais e politicos como universal e
ndéo como interesse particular de uma classe determinada”(Chaui, 1982, p.20).

As formulagdes acima remetem a questio da existéncia de 16gicas
diversas na afirmacg#io dos saberes. Por exemplo, a logica do poder faz com que
as divisSes sociais aparecam como "diferengas naturais”, correspondentes as
condigBes de vida de cada um. Assim, o discurso do poder se caracteriza pelo
ocultamento das contradi¢des, do conflito, "dissimula a dominaglio e oculta a
presenca do particular, dando-lhe a aparéncia do universal” (Chaui, 1982, p.21).

Diante dessas condigBes, ¢ necessirio perceber que o "saber popular”
nfio é um saber arbitrério, nasce da relagio que o trabalhador estabelece com o
seu oficio, na familia, nos cuidados caseiros, no seu bairro, na medida que
organiza a sua vida, na relagio com os companheiros. Dessa forma, vai
elaborando conhecimentos especificos, assim como explicagdes e respostas
sobre a realidade, sobre 0 mundo; ¢ um saber que tem linguagem e cultura
proprias, tem uma compreenséo particular da historia e um sisterna de tradigSes
e valores muito significativos, que tem uma ldgica diferente da racional e baseia-
se no exemplo, na experiéncia.
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Valeoompmmderqueo'saberpopular'mmbanestﬁimpregmdodo
"senso comum"” ¢ da ideologia da classe dominante, muitas vezes, aparecendo
como "ingénuo"” e "folclorizado”. Ideologia aqui entendida como um conjunto
de idéias dominantes, num determinado momento histdrico; e que para Gramsci
esta presente em todas as atividade humanas, néo se traduz apenas no campo da
produgéo de idéias, mas também na prética, seja a cotidiana, seja a "cientifica”.

Em face do exposto, assume-se a posigio de nfio negar os valores do
"saber popular”, nem, tampouco, mitificar a ciéncia, mas ter em conta tanto um
como outro, sem dogmatizar nenhum.

O fato ¢é que nem o "conhecimento cientifico”, nem o "saber popular”
tém dado conta de promover a generalizagfio do bem estar da populagio. O
conhecimento "cientifico”, promovendo a revolugéio tecnolégica, tem trazido
grandes beneficios a humanidade, no se pode negar, mas, também, n#o se pode
ignorar que tem favorecido, primordialmente, o aumento das taxas de lucro das
camadas proprietarias dos meios de produgdo; enquanto o "saber popular”, por
sua vez, quasc nio tem garantido a sobrevivéncia dos nio proprietarios.

Na verdade, é inapropriado estabelecer dicotomia entre o "popular” e o
"cientifico”. O que existe, de fato. s8o saberes gerados nas diversas formas de
relag#io entre os homens e destes com a natureza, em diferentes niveis. Existem
sabcres no campo artistico, afetivo, religioso... ¢ estes coexistem, convivem
simultanecamente nos sujeitos (individuais e sociais), estes saberes sdo
entrelacados ¢ suas transformagdes se encontram determinadas umas pelas
outras.

O "saber popular” possui elementos "cientificos" ¢ o "académico”
possui elementos do "saber do povo". O que distingue o "saber popular” da
"ciéncia” é que esta ultima possui explicitados e sistematizados seus discursos, e
a logica de sua produghio.

E fundamental a superagio da dicotomia entre saber popular e
conhecimento cientifico, uma vez que, o conhecimento é produzido pela
atividade do homem, sintese do trabalho manual e intelectual, independente do
nivel de sistematizac8io em que se encontre. Resta que seja apropriado pela
maioria da populagio, como garantia da participaglio nessa sociedade, portanto,
como instrumento de poder.

2, Didlogo dos Saberes

O didlogo dos saberes, através do ato educativo e da pesquisa, propde
rompet, no processo de produgiio do conhecimento, a relagéio de dependéncia

106 - Tép. Educ., Recife, v. 12, n. 1/2, p. 103-108, 1004



Telma de Santa Clara Cordeiro

entre intelectual e povo; o que néo significa cair no "populismo”, considerando
que o tinico capaz de proceder a anlise da realidade ¢ o povo; nem, também,
significa afirmar que esse rompimento é algo que se dé pela simples vontade e
de forma imcdiata, como também, n#io ¢ um processo que acontega de igual
forma e na mesma intensidade em qualquer circunstincia, independente das
caracteristicas do grupo popular e do intelectual.

E necessario, também, compreender que o dialogo de saberes podera se
dar em todo processo educativo, incluindo diversas préticas pedagogicas, mas,
que, 6 num processo continuado e longo pode-se falar de criagéo de um "novo
conhecimento”. O que corresponderd a elaboragdo do discurso critico, como a
"via pela qual a contradigéio ideologica se ponha em movimento e destrua a
construgio imaginaria” (Chaui, 1982, p.22); o "conhecimento emergente” se faz
pela elaboragdo de um discurso negativo que nasce no interior do discurso
vigente. Isto significa dizer que o "novo conhecimento” emerge no interior do
"velho conhecimento”, no momento em que os sujeitos, enquanto
investigadores de si mesmos, se confrontam diante da realidade buscando
respostas a partir dos seus saberes.

Vale compreender que "o conhecimento n#o ¢ absoluto e que & verdade
que ele nos dé é sempre uma verdade aproximada” ( Cardoso, 1978, p. 25),
constituindo-se num processo de construgiio permanente, numa dimenséo de
complementariedade entre 0 "novo" e o "velho” conhecimento, nos diversos
niveis de sua existéncia.

Nio se pode reduzr o ato educativo a transmissio de um saber de
alguém que sabe a outro que nio sabe, onde um ¢ o sujeito e o outro é objeto do
ato educativo, "é necessario reconhecer a existéncia de dois sujeitos que
concorrem ao ato educativo e a existéncia de um dialogo entre eles” (Balbin,
1990, p.42).

Néo sc trata de substituir uma mentalidade por outra; nem criticar um
saber para justapor outro saber; "o didlogo ¢ 0 momento em que os humanos se
encontram para refletir sobre a sua realidade tal como a fazem e refazem” (Freire
e Shor, 1986, p.123);, quando os individuos se comunicam dialogicamente uns
com 0s outros, encontram-se cxplicagdes mais consistentes sobre a rcalidade ¢
tomam-se mais aptos a interferir nela, "séo capazes de saber que sabem - 0 que
sabem e 0 que n3o sabem - que ¢ algo mais do que sé saber” (Freire e Shor,
1986, p.123). Nesse processo de comunicagio, pde-se em jogo logicas
divcrgentes de produgdo de conhecimento e, para que se estabelega um
intercimbio dos saberes é necessario que haja empatia entre os dialogantes, que
existam pontos de contatos, que circulem os conhecimentos entre ambas
matrizes culturais (Balbin, 1990, p.47). Assim, o problema do didlogo de saberes
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nio ¢ uma questio de saber utilizar metodologias mais dindmicas e
participativas, mas do intelectual reconhecer que o outro sujeito que participa no
ato educativo temn algo a dizer, tem consciéncia, sua historia, sua cultura (Balbin,
1990, p.47) que se incluem no movimento de criagio do conhecimento, da

Vale ressaltar que o conhecimento se apresenta como estratégia de
poder, nessa sociedade, na medida em que permite a participagio politico-social
dos sujeitos que, além de concorrer para a sua elaboragiio, dele se apropriam.
Desta forma, a educagiio escolar, como instfncia privilegiada de organizagiio da
cultura, vincula-se a huta pela distribuigio do conhecimento, numa perspectiva
democrética, quando permite que o "ensino se dé através de um movimento no
qual ocorre uma relagiio de troca - um dialogo - entre o pensamento do aluno e
do professor” (Pinto, 1991,p.33); pois, o didlogo ¢ a afirnag#io do professor e
dos ahmos no ato comum de conhecer e re-conhecer o objeto de estudo.

Diante do exposto, vale esclarecer que a relagio dos sujeitos na pratica
pedagdgica escolar é uma relagiio desigual, como diz Saviani (1985, p.75), "Os
alunos sentem e sabemn a prética social em um nivel sincrético e os professores
em um nivel de sintese precéria”. Mas, isto n#o significa julgar o professor como
detentor da verdade, nem, tampouco exigir que renuncie ao seu saber. Na
verdade a exigéncia ¢ de que professor e alunos, conjuntamente, reinventem o
conhecimento, construamm uma "nova sintese” a partir de suas préprias
concepgdes. Portanto, "o dialogo libertador é uma comunicagio democratica,
que invalida e reduz a obscuridade, ao afirmar a liberdade dos participantes de
refazer sua cultura” (Freire e Shor, 1986,p.123).
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