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REFLEXOES EM TORNO DO TRABALHO COM FONTES PARA A
HISTORIA DA EDUCACAO

“Documento niio fala nem no pau-de-arara
(brincadeira que circula entre historiadores)

Geraldo Barroso *

O presente texto aspira colocar em discusséo a experiéncia acumulada
pelo autor a partir de seu envolvimento em projeto de levantamento e
catalogagdo de fontes para o estudo da histéria da educagho.! No
desenvolvimento dos trabalhos da pesquisa, ao lado de diversos problemas das
mais diversas ordens que surgiram e exigiam respostas (teérico-metodoldgicas
ou mesmo de ordem pritica) , comegaram a se¢ impor continuadamente
problemas de caréter tedrico que, a0 nosso ver, exigiam um aprofundamento das
reflexdes em tomo da opgéio de trabalho propriamente dita: as fontes.

A constataglio mais evidente e que se impunha primariamente era a
falta de formagdo especifica no interior do grupo de trabalho para o trato desta
questio, o cardter inédito do trabatho para a maioria dos envolvidos e,
obviamente, um certo desconhecimento da literatura que cercava a questo.

Assim, o que vai adiante descrito néio €, sob qualquer circunsténcia,
produto de uma reflexdo isolada, mas a tentativa de sistematizagio das
dicussdes, diividas e descobertas que se foram fazendo ao longo da trajetéria do
trabalho. Essa tentativa de sistematizaciio busca, principalmente, langar a
discuss#io nio apenas no seio dos grupos constituidos para a execugdo de tal
tarefa em outros estados, como principalmente, contribuir para as defini¢des
prévias que devem guiar a execugido de novas empreitadas neste terreno.
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O projeto que se tinha em mente pretendia, fundamentalmente,
contribuir para o melhor entendimento da educagio que se faz no Brasil hoje. O
levantamento de fontes era entendido como um esforgo de inventariar o
repertorio daquilo que, até aqui, havia sido escrito sobre educagéo e, a partir dai,
pela divulgagio do elenco de fontes levantadas, possibilitar o desencadeamento
de pesquisas sobre a educagao brasileira, facilitando a tarefa dos pesquisadores e
sugerindo inumeraveis temas/objetos de investigagdo. Pretendia-se, no minimo,
compor um panorama do "ja dado" no passado, um esbogo quantitativo da
histériografia da educagdo brasileira.

Tal como é proprio de qualquer projeto de investigagdo de base
histérica, sua motivagio, seu desencadear encontra-se em um problema
colocado pela realidade presentc. O pressuposto basico adotado é de que a
realidade, taloomoseapmenta,émnaconsu'uqiodesujatoshlswncos
determinados e determinantes das relag3es sociais concretas engendradas pela
totalidade social na qual se acham inseridos. Nos mesmos termos, a elaboragéo
dos objetos investigativos em tomo dessa realidade sd podem ser
compreeendidos enquanto construgio social, portanto histérica.

O projeto investigativo entiio formulado enfatiza ainda que o atual
estagio da educagio brasileira é produto da trajetéria de agOes e formulagSes de
sujeitos histéricos, somadas ao longo do tempo, no bojo da totalidade social
Seus elementos explicativos/definidores se encontram nessa trajetéria mesma.
Logo, desconhecer ou desprezar essa trajetoria ¢ limitar, deliberadamente, o
desvelamento da realidade atual concreta. Desse modo, tratava-se de contribuir
para o resgate dessa trajetdnia, dando o passo inicial de buscar os produtos dessa
trajetoria, os vestigios de concepgdes e agSes empreendidas ao longo do tempo
em tomo da questio educacional. Buscar fontes significava, enfim, fazer
historia.

A definigo de HISTORIA que havia de se ter para guiar o trabalho
investigativo nfio foi, como se poderia supor, estabelecida previamente, mas
constituida no decorrer das discussdes em torno dos objetivos e da relevéncia
social do trabalho encampado. Embora o projeto gerador da investigagio niio se
pronunciasse explicitamente sobre a questio, a literatura disponivel apontava
duas correntes influentes para a concep¢do de Histdria. Estas correntes - melhor
dizendo, as diferencas entre elas - embasaram a fundamentagio do trabatho.
Apresentava-se, por um lado, a vis3o tradicional, dita positivista® que concebe a
historia enquanto sindnimo de tempo passado, imével, quanto ao qual nada ha
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a fazer sendio coletar os possiveis vestigios referentes aos fatos e ordena-los
cronologicamente, como forma de recuperar o passado tal como ele aconteceu !

Outra concepgio, aquela gerada a partir das criticas de Marx a este tipo
de visdo, coloca a historia como palco da luta de classes, o espago construido
cotidianamente pelos seres humanos no processo de produgéo e reprodugéo de
suas existéncias. O marxismo introduz a possibilidade de produzr ou fazer
historia, atribuindo aos homens o papel de seus sujeitos (e nio de objetos
submetidos & casualidade de forgas regentes dos "destinos" humanos) e avanga
no status epistemologico da historia enquanto (re)interpretagio do mundo.’

O empenho do pensamento positivo de conceder status de "ci€éncia
objetiva” & Historia através da concessdo a ela de um objeto (o fato historico) ,
"enobreceu” os estudos historicos e contribuiu para, no final do séc. XIX, a
institucionalizacdio da histéria enquanto disciplina, com direito a curso nas
Universidades e formacgio de especialistas. Essa institucionalizag@o obrigou ao
debate metodologico entre os "especialistas" e "admiradores” da Historia, em
tomo da questdo da objetividade x subjetividade.

O pensamento positivo defendia veementemente a objetividade do
fazer historico ao afirmar que o real se apresentava ao observador de forma
objetiva; que o passado era o que era, imutavel, irrepetivel, inflexivel. E as
historias que se escreviam entdo caminhavam nessa diregéo: factuais, narrativas,
lineares, restritas aos fatos que podiam ser efetivamente comprovados através de
documentos. A objetividade, vé-se, estaria assegurada pela existéncia de fontes
que permitissem afirmagdes conclusivas;, 0 que ndo estivesse amparado em
documentos n#o teria validade.*

Nestas discussSes, a "objetividade do fato" e a "evidéncia
comprobatéria dos documentos" ocupavam lugar central. No entanto, como
afirma Goldman

"Nas Ciéncias Humanas nfio basta pois, como acreditava Durkheim,
aplicar o método cartesiano, p6r em duvida verdades adquiridas e abrir-se
inteiramente aos fatos, pois o pesquisador aborda muitas vezes os fatos com
categorias e pré-nog¢des implicitas e niio conscientes que the fecham de anteméio
o caminho da compreensdo objetiva”’ colocando em relevo o papel do
historiador como sujeito que conhece e a especificidade metodologica das
ciéncias sociais.

3 LOPES, 1908, ptg. 24128 « CARDOSO « BRIGNOLI, 1979, p. 8285 o 44070
4 LOPES. idem, pig. 2223
5 GoLomAN, 1978, pag. 33
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Schaff contribui para essa discusséo afirmando que "Ndo ha(...)fatos
brutos; estes, por definigdio, nio podem existir. Os fatos com que lidamos na
ciéncia, e mesmo em geral no conhecimento, trazem sempre a marca do sujeito”.
E continua: o fato historico "...por um lado, do ponto de vista do seu estatuto
ontologico, é um fragmento da historia acontecida, da realidade objetiva, e por
outro lado, do ponto de vista do seu estatuto gneseoldgico, o produto da
interag#o especifica do sujeito com o objeto, como em todos os outros casos da
relagio cognitiva(...). Ndo hd nada que possa contradizer o materialismo
gneseologico, na nossa tese sobre o fato histérico considerado como resuitado,
como produto da teoria...”®

Apesar das criticas marxistas 4 esta pretensido de conceder a Histéria
um carater de "ciéncia exata”, é necessario admitir o rigor criterioso no trato com
as fontes que o positivismo nos transmitin. A consolidagdo das fontes como
material empirico fundamental para escrever a histdria residia no fato de que
elas - entiio entendidas enquanto sinénimo de documentos’ - constituiam,
ultima analise, a prova/evidéncia de qualquer afirma¢iio. Embora esse rigor
desaguasse em uma concep¢gdo de trabalho do historiador como algo
eminentemente técnico, ligado unicamente a coleta de documentos, colocava,
corretamente, a fonte como o polo necessario da produggo histérica, o elemento
com o qual o historiador dialoga e se ampara para realizar suas interpretagdes.

Diante do acima exposto, o trabalho de levantamento e catalogagéo de
fontes define-se, por sua propria natureza, como um trabalho de carater
historico, nio sO pela concepgdo de histéria incorporada ao propdsito
investigativo, como também pelo fato de que essas fontes - mais distanciadas ou
mais proximas de nosso tempo - sdo historicas|

Ha que observar, contudo, que o simples levantamento e catalogacéo
de fontes para o estudo da historia da educagiio, ndo cra, por si sO, o
conhecimento histérico. Afinal, "..0 processo de elaboragio da histéria é
desencadeado, nfio pela existéncia de documentos, mas por um tramite original,
a questiio colocada, que se inscreve na escolha, na delimitagio e na concepgio
do sujeito”.®

O historiador, como qualquer cientista, constréi seu objeto a partir de
uma concepgdo prévia, uma teoria que precede & escolha da temética e dos
materiais com os quais ira trabalhar, o historiador "...seleciona os materiais que

8 SCHAFF, 1970, pig. 234

1 Ath o mements de afirmaglieo da “Escela" des Annales, fente & entendida unicaments come documents escrite.
As prepostas renevaderas des Annales ampliiam a neglie de fonte para mals além da escrita. LOPES, op. cit. pag. 27

B .. Marreu, citade por SCHAF, op. cit. p.231
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compdem o conteudo do fato que (ele) constituiu”®, visto que na produgio da
ciéncia histérica, é impossivel separar o historiador dos materiais com os quais
ele trabalha, num processo continuo de interagio. Reside ai a possibilidade da
produgio do conhecimento (a interpretagio historica): a relagdo entre o sujeito
do conhecimento (o historiador/pesquisador) e o0 objeto sobre 0 qual se trabalha
(a fonte).

Assim, diferentemente do ideario cientificista que sacralizava o
"documento” como repositério objetivo da verdade histérica e resumia o
trabalho do historiador a "caga” de fontes e a criticas & "veracidade"dos
documentos, acreditamos que o trabalho com fontes possui pressupostos
tedrico-metodoldgicos cabiveis a qualquer tipo de investigagio cientifica.

Coerentemente com o acima exposto que estabelece a primazia da

"questiio colocada” no desencadear do processo de produgio do conhecimento
histérico a primeira questio que se impde é o que se busca, ou seja, a
delimitagdo com exatidio do que se ptetende

Ora, fontes histdricas néio séio coisas neutras; séo discursos/expressGes
de agentes/sujeitos sociais concretos, contextualizados, submetidos a
determinadas relagdes sociais vigentes em tempos e espagos determinados.
Conseqiientemente, fontes séio produtos permanentes das agBes/reflexdes
humanas no cotidiano de vida social, nesse sentido, s30 inesgotdveis,
tomando-se possivel imaginar seu esgotamento apenas com o préprio fim da
existtncia humana. Logo, a delimitacdo das fontes é uma exigéncia
metodologica que se impde a partir da propria concepgéo que fundamenta sua
busca e catalogagio, ficando implicita a impossibilidade de exaurir a coleta de
fontes e, principalmente, fazer um levantamento exaustivo sem se determinar,
inicialmente, de que fontes se fala e para qué busca-las | Mais precisamente,
que tipo de questSes buscamos responder com a coleta de fontes.

A coeréncia e pertinéncia da "questdo colocada"se justificam, além
disso, porque as fontes nfio possuem existéncia propria, elas sdo constituidas
pelos historiadores, que as selecionam e Thes ddo voz, num processo de escolha
no qual se condenam infinitas quantidades de fontes potenciais (mas inertes,
porque nio selecionadas) ao siléncio/esquecimento; séo as perguntas feitas pelo
sujeito cognoscente que remetem 4 tal e qual fonte .

Por outro lado, no se concebe produzir conhecimento novo sem a
critica a0 conhecimento j& dado; a dialética do conhecimento é clara: o novo
surge da negagdio do velho, conseqiientemente, aquilo que que esth posto é,
necessariamente, o ponto de partida da sua propria critica.

8 & H.Cor, citade por SCHAF, op. cit. pig. 238
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Um inventério, no qual se arrola a produgio ja dada ou se inventaria o
ja escrito toma-se, dessa forma, uma etapa necessaria para indicar
caminhos/rescrever historias e justificar o trabalho de levantamento e
catalogagio de fontes documentais.

Conseqiientemente, a questdio colocada implicita no trabalho com
fontes ¢é a insatisfagio com a historia que se escreveu até aqui - no caso
especifico, sobre a educagio em Pernambuco. Acompanhando o desafio de
Lopes de "argiiir o passado de que dispomos”,'’ trata-se de levantar o que se
escreveu como passo inicial e necessario para (re)descobrir o que , com certeza,
esta inscrito ali onde se escreveram outras historias, como passo que possibilita
a revisio critica ou, quem sabe, a propria critica da historiografia da educagéo
em Pernambuco.

Portanto, levantar e catalogar fontes para o estudo histérico da
educagio potencia o resgate da educagiio tal como era pensada e praticada em
espagos e tempos diferentes; contribui, também, para situar elementos
constitutivos que determinaram a realidade presente. A tarefa de levantar e
catalogar fontes contribui, com certeza, para a reconstituicio da trajetoria
histérica da educagdo que conformou concepgles e prdticas educativas;
contribui para a identificagio de autorias/sujeitos histéricos que fizeram a
educagiio brasileira ser como ¢ e, enfim, nos fomece indicadores criticos para
pensar a trajetoria da educagéo, no Pais, na Regido, em Pemambuco.

Consequentemente, o estudo da educagio que se fazia no passado
justifica-se como procedimento necessério para o melhor entendimento da
educagdo que se faz hoje. Assim como as demais praticas sociais, o fenémeno
educativo nfo se processa no vazio - temporal ou social - mas, pelo contrario,
estd determinado pelas relages que os homens estabelecem entre si e com a
natureza. O conhecimento sistemético sobre as condigles sociais concretas que
historicamente vém configurando a realidade educacional - enquanto um
problema - viabilizam n#o apenas seu maior entendimento mas, a partir dai,
propostas mais conseqilentes de intervengiio nesse campo.

E as lacunas, os siléncios, as omissdes, a precariedade ou
inacessibilidade dos materiais documentais que servem de base & interpretagio
histérica dificultam ou impedem esse exercicio; limitam ou criam obstaculos ao
conhecimento da e a interveng#io sobre a realidade.

O conjunto de argumentos acima colocados, agrupados enquanto
elementos que se somam para justificar o trabalho de levantamento e
catalogacdo de fontes para o estudo da educagao brasileira niio deve impedir que

10 OPES, op. ckt, pig. 81
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se enxergue, no essencial, o trabalho com fontes é um trabalho de escolhas, de
sele¢do;, de dar "voz"a determinadas fontes e condenar outras ao esquecimento,
ao siléncio. Isto se da porque todo e qualquer registro, vestigio, resto,
depoimento, documento, qualquer registro oral, cinematografico, pictorico, etc.,
enfim, tudo que ¢é produto humano, sua obra ou criagio, seu simples
depoimento é fonte histérica''. Conseqientemente, o grande impasse
metodologico do trabalho com fontes é a prépria diversidade daquilo que se
encontra.

A idéia matriz, organizar um catdlogo pressupunha, mesmo
inconscientemente, que se¢ pretendia levantar e sistematizar a produgdo
documental sobre o tema educagdo. Embora sabedores da experiéncia de
registro de memoéria oral'? e de estudos de histéria da educagiio a partir de
registros fotograficos '°, o norte da experiéncia estava voltado para as fontes
documentais. Embora o projeto original néio tenha apreendido, explicitamente,
essa opgio, ela se revelava, implicitamente, pelo préprio siléncio que se fez
Posteriormente se percebia que essa escolha justificava-se pela expressivo
quantitativo desse tipo de fonte, privilegiados testemunhos da hist6ria
educacional, historia essa que ¢, antes de tudo, a historia dos que circulam no
mundo literério, os que dominam o saber sistematizado e elegem a escrita como
meio de comunicagio privilegiado para se fazer historico. Por outro lado, havia
que considcrar a prépria expenéncia acumulada pela pesquisa
histérica/historiogrifica no Brasil e a preocupagio como o conhecido e
reconhecido descaso - tanto de autoridades publicas quanto particulares - para
com a memoria documental que, com relativa frequéncia, langa ao lixo os
"papéis velhos".

Ora, teis "papéis velhos” sfio, contudo, depositarios de concepgles e
praticas, pensadas e vivenciadas por homens e mulheres ao longo do tempo e
que, ao documentarem pensamentos € atos, seus ou de seus contemporéneos,
nos fornecem, voluntéria ou involuntariamente, o material necessério para a
realizacio, no futuro, do trabalho fundamental do historiador: a
produgio/interpretagiio/reconstituigio histérica, que n#o pode ser fruto da
imaginaciio do pesquisador, mas de suas duvidas/questSes colocadas para o
tempo no qual vive e para o qual interroga, numa relagio de didlogo permanente
com as fontes. A op¢#o pelas fontes documentais se fez sem desconhecer que
essa escolha significava desprezar outros tipos de fontes que, com certeza,

" Lusien Febvre ¢4 a seguinte definiglie para fentes: “Tude que pertence ae hemenm, dele depends ou ¢ sirve, ¢
exprima, demenstrande sua presenga, slividede, gestes ¢ maneiras de ser”. in NUNES, 1008, pdg. 18

12 g0 azEVEDO. ...
13 Vide BARROS, In NUNES, 1902, pig 8004
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langam luzes sobre os escuros da educaglio brasileira que se féz no passado;
assim, a op¢do por fontes documentais obedeceu menos a um impulso facil da
obviedade quantitativa e mais a crenga de que este tipo de fonte constitui o
repertorio privilegiado, ainda, para a execugfio da tarefa maior para a qual
pretende-se contribuir: a historiografia da educagdo brasileira.

Entendidas as fontes documentais enquanto os repositorios
privilegiados da historia da educagiio, fazia-se necessério precisar de que
educacdo se falava; ou seja, qual o &mbito/limite do educacional a ser tratado ao
longo da pesquisa, para que nfio se perdesse no "mar de documentos” que se
anunciava, havia que se estabelecer limites para esse universo denominado
Jfontes documentais. Afinal, a produgiio de fontes documentais que possam vir
a ser utilizados como instrumentos para o estudo da historia da educacéo nio é,
absolutamente, privilégio dos educadores, dos especialistas ou dos setores
/instituigBes encarregados da educagiio escolar. Elas podem ser produzidas
pelos proprios estudantes(os cademnos escolares, porque nio?), empresérios
envolvidos com o problema da formagido profissional ou "ensino técnico",
autoridades penitencidrias (sempre prontas a acusar as falhas na "educagiio das
classes menos favorecidas” como fator primordial da criminalidade), etc. Os
exemplos seriam inimeros e, nos parece, desnecessirio somar outros para
evidenciar o que se quer.

As reflexdes levadas a efeito sobre essa questiio, exigiam uma definigio
metodolégica decisiva para a delimitagdo do universo de fontes a serem
trabalhadas. Mais uma vez recomia-se ao projeto gerador e constatava-se a
auséncia de uma dfinigio precisa do éducacional ali presente; o que tornava
necessdrio desencadear, antes de qualquer agfio, tal discussfio. Deliberou-se
entiio que limitar o educacional ao escolar seria empobrecer a multiplicidade de
expressdes/experiéncias/concepgdes que cercam o fenémeno educativo. Dessa
forms, optou-se por deixar ampliado o universo pesquisado, buscando - na
dependéncia dos acervos escolhidos - as diferentes manifestag8es/expressSes do
educacional, mesmo com os problemas que tal amplitude poderia causar.'* No
entanto, essa defini¢io revelou-se incapaz de superar um dado de realidade que
escapa a0 controle do pesquisador. Constatou-se com relativa rapidez, j& nos
primeiros acervos pesquisados, que o educacional se confunde, na verdade,
com o escolar, ou seja, que o grande produtor de fontes para a histéria da
educacdio é, sem duvidas, o escolar, 0 espago privilegiado - embora nio
exclusivo - da educaglio. Dessa forma, o real/concreto se apresentava a nds de

M pqui concerdames com LOPES, op. eit. pig. 3438 ¢ nie definimes uma concepgle eperacionsl de educasle
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forma incisiva e impunha seus limites as hipétes formuladas sobre o universo
documental.

Apos essa constatagdo, fez-se outra, que se impds como resultado da
primeira; na medida em que a busca e catalogacio de fontes nio estava
submetida a limites teméticos ou temporais/cronolégicos, os pesquisadores
eram "obrigados" a manipular e registrar o conteudo de fodas as fontes
encontradas, sem desprezar qualquer posicionamento ideolégico ou objetivos
implicitos ou explicitos dos autores; da mesma forma, a amplitude tematica (e
nio a sua falta) propiciava o conhecimento de um universo de
abordagens/temas/contetidos extremamente desafiante e estimulador. Desafiante
e estimulador porque, acima das "escolhas” ideologicas e tematicas, abria ao
pesquisador uma oportunidade Unica de ver desfilar perante seus olhos toda a
produgéio documental que coubesse no interior das fronteiras amplas
estabelecidas metodologicamente. e o obrigava a pensar sobre a produgiio das
fontes, tal como elas ocorriam sem uma selegéio limitadora.

Até aqui pode-se peroeber, com certa clareza, o caminhar da pesquise a
partir das op¢Oes metodoldgicas realizadas. Na medida em que o trabalho nfio
se desenvolveu em tomo de temas ou épocas precisas - obedecendo a
argumentos j& elencados - a pesquisa desenvolveu-se na diregdo de esgotar
acervos, acervos considerados fundamentais para o levantamento da histéria da
edumq&:;aoervosoomidmdos depositarios da fatia mais privilegiada dessa
historia.’

Essa dire¢io (a8 opglio por acervos organizados) obedecen &
constatagio de que as fontes - potenciais ou efetivas - estio submetidas &
guarda/organizagiio de pessoas ou instituigdes. Ou seja: embora se produzam
continuadamente nos mais variados espagos da sociedade, s6 se transformam
em objetos de pesquisa a partir do momento em que s&o reunidas em acervos.
A formagfo de tais acervos obedece a critérios determinados que escapam ao
controle do pesquisador; obedece a impulsos, motivagdes e logicas de
organizagiio proprias de quem coletowpreservou/reuniu a documentagio em
acervo. A impoténcia do pesquisador na determinacio dos conteidos e critérios
de organizagdio/classificagio dos acervos se coloca como um limite insuperavel
em pesquisas dessa natureza.

Néo houve, obviamente, a pretenséo de esgotar todas as fontes, mas
colocar & disposigio de pesquisadores/historiadores da educaciio brasileira, um

'51 presislio de tals acerves §, no imbite deste trabathe, desnecessiria

“Mhﬁumm‘n sabidaments, estlie sende preduzidas eontinuamente per
edusscionals eu mantencderas de atividades educativas come, por exemple, as Secretarias de

InstituigSes
Educagle, mas que, por nile estarem, ainda, & dispesiglie des pesquisaderes, slie spenas uma pessihilidade
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instrumento de trabalho criterioso com todos os limites derivados dos recursos
materiais, humanos e temporais disponiveis. Assim, ao lado das limitagces
metodologicas  propriamente  ditas, se impuseram es limitag3es
operacionais/praticas decorrentes das (im)possibilidades concretas do Grupo de
Trabalho(recursos e tempo disponivel); havia, portanto, que optar. E optar, no
trabalho com fontes, ¢ uma exigéncia da qual ¢ impossivel escapar.

Ficariam de fora, submetidos ao siléncio que as opgdes feitas relegaram
- até o momento em que outro grupo de pesquisadores assuma tal tarefa - as
fontes documentais reunidas em outros acervos. Certo é que a histéria da
educaciio niio se escreve apenas com um tipo de fonte; certo é que o acervo de
todas as fontes é tarefa impossivel de ser cumprida. Certo é que um passo
decisivo foi dado e muita experiéncia aqui se acumulou. Contudo, o alcance
dessas possibilidades depende, niio 36 da forma como as fontes séo identificadas
e classificadas, mas, principalmente, do uso que os pesquisadores em educagdo
e os historiadores dela fizerem.

Cabe, por fim, explicitar as questdes que cercaram a especificidade
histérica regional. Pemambuco foi o espago mais privilegiado da regifio
nordestina, desde o8 tempos coloniais, quer se considere o aspecto econdmico -
a agro-exportagiio, o porto do Recife, a implantac#io das usinas e da indistria
téxtil - quer do ponto de vista politico-social - local de acontecimentos decisivos
para a evolugdo politica do Pais. O visivel esvaziamento econémico o Estado e a
difusdo do crescimento industrial por outros espagos regionais (processo muito
recente e ainda mal configurado) nfo anula, evidentemente, a expressiva
importéncia historica de Pernambuco no cendrio regional e nacional. Com efeito,
grandes mudangas estruturais conhecidas pela sociedade brasileira (consolidagio
e crise da economia latifundidria agro-exportadora, expansio dos ideais
libertarios e republicanos, levantes e revolugSes, industrializagdo, movimento
operario e sindical, ligas camponesas, etc.) se iniciaram ou tiveram em
Pernambuco um desenvolvimento expressivo.

Da mesma forma, no campo da educagio, Pemambuco acolheu, como
espago politico de peso na "federaglo” inovagdes e experiéncias educacionais
que justificam o seu estudo enquanto um "espago histérico” significativo.
Abrigou uma das primeiras faculdades de direito do império e gestou quadros
que foram fundamentais na formagfo e atuagio politica da elite local/regional.
Abrigou as experiéncias inovadoras do Seminério de Olinda na difusfio do
pensamento liberal no pais, por muitos anos foi palco de experiéncias com
escolas normais, liceus de artes e oficios e ginasios de renome que formavam
elites respeitadas por sua "bagagem cultural”. Ha pouco tempo , Pemambuco
foi laboratorio de ousadias educacionais, seja ao nivel da sua pritica (MCP, por
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exemplo), quanto da teoria (a "Pedagogia do Oprimido”, filha dileta de tudo
aquilo que Paulo Freire vivenciou nos tempos fecundos da "consciéncia
transitiva”, trabalhando com a pobreza dos mocambos do Recife).

Contudo, ao buscarmos a consolidagio dessas expressdes mais
evidentes da Historia da Educagio em Pemambuco, nos defrontamos com
relatos esparsos, desconexos, descrigSes/narrativas descontextualizadas e que,
muito freqiientemente, servem ao enaltecimento de individuos ou instituigdes

Essa linha de argumenta¢o n#io pretende, em nenhum momento,
atribuir a fragilidade dessa historiografia a0 desconhecimento das fontes; ao
contrério, atribuimos essa fragilidade a perspectiva historica que guia seus
autores, na linha narmativa/factual, desprezando conscientemente ou
desconhecendo as relagdes que, em ultima analise, constituem o cendrio social
no qual se d4 a educagiio institucionalizada. Da mesma forma, n#o se pretende,
a qualquer titulo, negar a histria narrativa. As narragbes sdo ferramentas
extremamente 1teis para o trabalho de interpretagfio/reinterpretagio histérica.
S&0 uma forma de escrever histéria. E a pluralidade necesséria ao pensar
cientifico exige a convivéncia e o confronto das diferentes visdes que cercam o
fazer da histéria enquanto disciplina.

Por fim, resta afirmar que, como produto de um balango parcial, que a
histéria da educagio em Pemambuco ¢ uma histéria por (re)escrever na
perspectiva critica; mais ainda: que, além disso, ha um elenco incontivel de
"historias" parciais, pontuais, localizadas, especificas a contar, nos seus mais
diferentes &mbitos (histdrias municipais, de estabelecimentos de ensino, de
educadores, de instituigdes, de cursos, de épocas, de curriculos, etc.) apontando
uma riqueza incalculivel de objetos de estudo ¢ de temas & disposicio dos
historiadores e dos pesquisadores particularmente interessados em histéria da
educagéio. Essa multiplicidade de objetos de estudo ndo &, obviamente,
possibilitada unicamente pela divulgaclio da existéncia de determinadas fontes
disponiveis; mas o trabalho de pesquisa que serve de base a essas reflexdes se
faz na inten¢io de provocar, provocar curiosidades, propor desafios e apontar
possibilidades de estudo. Caberd aos historiadores/pesquisadores "colocar
questdes” e buscar, nas fontes catalogadas, seus instrumentos de trabalho. Ou,
quem sabe, apontar sua insuficiéncia.

Recife, maio de 1993
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