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RESUMO

Um dos maiores desafios, de uma forma em geral, para tratar a tematica indigena no
ensino é a superagdo de imagens exdticas e folclorizadas por visdes criticas sobre os
povos indigenas. As mobiliza¢do sociopoliticas indigenas contemporaneas, a presenca de
indios estudando nas universidades, bem como a Lei n® 11.645/2008 que determinou a
inclusdo da historia e culturas indigenas nos curriculos da Educacgdo Béasica, vem exigindo
maiores conhecimentos sobre 0s povos indigenas para novas reflexdes e abordagens, a
producdo de subsidios didaticos especificos e provocando questionamentos sobre a
formacdo de professores e as praticas pedagdgicas.
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ABSTRACT

One of the greatest challenges, in a general way, to deal with indigenous issues in
education is the overcoming of exotic and folkloric images by critical views on
indigenous peoples. Contemporary indigenous sociopolitical mobilizations, the presence
of Indians studying in universities, and Law 11.645/2008, which has determined the
inclusion of indigenous history and cultures in the curricula of Basic Education, has been
demanding more knowledge about indigenous peoples for new reflections and
approaches, the production of specific didactic subsidies and provoking questions about
teacher training and pedagogical practices.

Keywords: indians, teaching, diversity, pedagogical practices

indios: tdo proximos, tao distantes...

Uma adolescente indigena Pankara e um adolescente indigena Xukuru do Ororuba
estudam atualmente (2017) no Colégio de Aplicacdo da UFPE. Suas familias migraram
décadas passadas para o Recife. Os indios Pankara habitam no Sertdo nos municipios de
Carnaubeira da Penha e Itacuruba, enquanto os indigenas® Xukuru do Ororuba em
Pesqueira e Pocdo no Agreste pernambucano. Quais os significados da presenca de
estudantes indigenas na universidade? Um estudo recente (SILVA, 2017) evidenciou
guestionamentos de estudantes indigenas as abordagens no Curso de Licenciatura em
Histéria/UFPE. E no Centro de Educacdo da UFPE quantos indigenas estudam?
Identificam-se e sdo identificados como indios? Sentem-se contemplados em suas
expressdes socioculturais nas discussdes pedagdgicas realizadas no CE?

O Censo IBGE/2010 constatou parcelas consideraveis da populacdo indigena
habitando afora as capitais, em cidades de médios e pequenos portes vizinhas as
aldeias/territorios indigenas. Com isso, p6s em questdo uma das concepcbes mais
arraigadas ao pensarmos os indios no Brasil: suas intrinsecas relagdes com a floresta, o
campo, o mundo rural onde estdo localizadas as maioria das aldeias. A estimativa oficial
contabilizou que cerca de 36% dos indios no pais estdo urbanizados, ndo significando
necessariamente os indios moradores nas cidades, mas que muitas delas avancam sobre
os territorios indigenas (BRASIL, 2010).

Os deslocamentos dos indigenas para as cidades historicamente ocorrem por
migracdes forcadas em razdo de conflitos, perseguigdes e violentas expulsdes de suas

terras; pelas buscas de melhores condigOes de vida tendo em vista, por exemplo, as

Ao longo do texto serdo utilizados os termos “indio” ou “indigena”, que como explicitados pelos proprios
possuem um importante significado, expressando sociodiversidades que reivindicam reconhecimento de
direitos sociopoliticos. A esse respeito ver: BANIWA, 2006, p. 30-31.
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condicBes ambientais como € o caso da Regido Nordeste que enfrenta periodos de longas
estiagens ou secas prolongadas provocando o éxodo para as cidades de moradores no
campo.

O citado Censo qualificou a pesquisa em relagdo aos indios, quando introduziu
questdes referentes ao pertencimento étnico, a lingua falada e o domicilio. Os resultados
censitarios caracterizaram trés situacdes sobre os indigenas no Nordeste: a primeira
correspondendo as populacdes habitando em terras indigenas; a segunda, os indios
vivendo nas capitais, nos grandes centros em areas urbanas proximas as aldeias, mantendo
constantes lagos sociais e afetivos com estas; e a terceira as “pessoas que autodeclaram
indigenas, mas cuja sociabilidade ndo esta primordialmente dirigida para a aldeia, nem
para a cidade” (OLIVEIRA, 2011, p.679).

O Censo também contabilizou que das 60.995 pessoas que “se declarou indigena
ou se considerou como indigena” em Pernambuco, 13.414 habitavam “fora de terras
indigenas”, sendo 3.665 no Recife e Regido Metropolitana (BRASIL, 2010). Os nimeros
citados alem de questionarem visbes corriqueiras sobre os lugares de habitacdo dos
indigenas evidenciaram um “incomodo” para as autoridades governamentais: como lidar
e atender as reivindicagOes desses indigenas residentes nos ambientes urbanos? Para o
poder publico uma primeira questdo trata-se de atribuir uma classificacdo para esses
indigenas: “indios na cidade”, “indios urbanos”, ou “indios desaldeados” (NUNES,
2010). Sendo a categoria “desaldeados™ considerada pejorativa e por isso bastante
criticada pelos indigenas.

A presenca dos indios no universo urbano, se por um lado denuncia a faléncia das
politicas indigenistas oficiais em ndo demarcar as terras indigenas, 0 que em muito
mitigaria os deslocamentos para as cidades, por outro lado, vem se constituindo em um
desafio para os estudos e pesquisas sobre a temética indigena, exigindo um esforco tedrico
na busca da compreensdo sobre 0s indigenas gue se reinventam em um novo ambiente.
Com possibilidades de elaboracao de reflexdes, a exemplo no ambito da Educacdo com a
Lei n° 11.645/2008, subsidiando politicas publicas que atendam as reivindicacGes

indigenas e contribuindo para superacao de desinformacdes, estereotipos e preconceitos.

Movimentos sociais e conquistas de direitos: a Lei n® 11.645/2008
A Lei n° 11.645, promulgada em margo/2008, que determinou a inclusdo nos
curriculos escolares da Educacdo Basica publica e privada o ensino da Histéria e Culturas
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Afro-brasileiras e Indigenas, faz parte de um conjunto de mudancas provocadas pelas
mobilizacGes da chamada sociedade civil, 0s movimentos sociais. Sdo conquistas pelo
reconhecimento legal de direitos especificos e diferenciados em anos recentes, quando
observamos a organizacdo sociopolitica no Brasil. Nas Gltimas décadas, portanto, em
diversos cenérios politicos, 0s movimentos sociais com diferentes atores conquistaram e
ocuparam seus espacos, reivindicando o reconhecimento e o0 respeito as
sociodiversidades.

Todavia, se faz necessario ter presente que o reconhecimento dessa nova
configuracdo das sociodiversidades no Brasil, ndo ocorre sem muitas tensdes e conflitos
a exemplo dos acalorados debates sobre as cotas para negros nas universidades (GOMES,
2008). Porém, durante muito tempo no Brasil vigorou e sem restri¢des a chamada “lei do
boi”. Tratava-se da Lei n? 5.465 de 03/07/1968 que assim ficou conhecida por beneficiar
filhos de fazendeiros e criadores de gado, que ingressavam sem vestibular nas
universidades publicas inicialmente nos cursos de Agronomia e Veterinaria. Na verdade,
a Lei passou a vigorar para todos os cursos! E sé foi revogada em dezembro de 1985! Ou
seja, durante muitos anos em nosso pais existiu, e sem contestacdes, cotas para ricos nas
universidades publicas, pois a chamada “lei do boi” ndo beneficiava filhos de
trabalhadores empobrecidos no campo (SILVA, 2012a).

Entretanto, na atual conjuntura sociopolitica em que o pais se reconhece
pluriétnico e sdo questionadas as desigualdades sociais herdadas do regime escravocrata,
como forma de repara-las vem sendo favorecidas oportunidades de ingresso das pessoas
negras e indigenas nos cursos de Ensino Superior. A ado¢do da medida foi motivo de
acirrados debates e campanhas contrarias, com a defesa da meritocracia académica.
Contudo, quem defende essa perspectiva ndo questiona as condi¢fes favoraveis em que
foram construidos tais méritos, em detrimento da falta de oportunidades historicamente
vivenciadas por determinados grupos sociais, especificamente negros e indigenas, ainda
gue outros ndo sejam lembrados a exemplo dos povos ciganos que vivem em nosso pais.

Foi nesse contexto de acaloradas discussdes polémicas, que a implementagéo da
Lei n° 11.645/2008 veio somar-se aos debates sobre o reconhecimento e respeito as
sociodiversidades no Brasil contemporaneo. E exigindo, portanto, um repensar sobre a
Historia do pais, discussdes sobre a chamada “formacao” da sociedade brasileira e da
“identidade nacional”. A respeito da existéncia de uma suposta “cultura brasileira”,

29 ¢¢

“nordestina”, “amazonica

99 ¢¢

catarinense”, etc. A problematizagdo das ideias e concepgoes
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a respeito da “mestigagem”, dos lugares dos indios, negros e outras minorias que formam
a maioria da chamada populacéo brasileira (SILVA, 2012b).

Apobs nove anos da promulgacdo da Lei n° 11.645/2008, observamos além de
possibilidades, alguns desafios e impasses na sua implementacdo. Nesse sentido,
propomos uma avaliacao critica das a¢des para a efetivacdo da citada Lei nas perspectivas
das reflexdes a seguir. A nossa avaliacdo ocorre a partir de nossas experiéncias de
pesquisas e ensino sobre a tematica indigena e enquanto docente, no ambito da formacao
de professores, bem como no ensino nos niveis da graduagéo e pds-graduacao em cursos

no Nordeste brasileiro.

DefinicBes importantes e necessarias

Sao muito importantes e necessarias as definicGes sobre o que seja a Educacéao
Indigena, a Educacdo Escolar Indigena e, o ensino da tematica indigena, pois
infelizmente, com frequéncia presenciamos ocorrerem muitas confusdes ndo somente nas
afirmacdes de pessoas a frente de érgdos publicos na area de Educacdo, como também
sdo encontradas em documentos administrativos estatais atribui¢cdes equivocadas no que
se refere aos significados dos referidos termos. Tais equivocos e confusGes resultam,
sobretudo, de desconhecimentos, desinformacBes, pré-conceitos, equivocos e
generalizacBes comumente existentes sobre a tematica indigena.

A Educacdo Indigena/El sdo os processos educativos ndao formais que se
constituem a partir das relacdes socioculturais histéricas vivenciadas de geracdo em
geracdo entre grupos e individuos indigenas. (BRAND 2012; BERGAMASHI 2008).
Nesse caso, quando nos referirmos a Educacdo Indigena/El é muito importante ter
presente que quem vivencia e pratica a El sdo os indios e somente os indios
cotidianamente, em suas aldeias, territérios indigenas e locais de moradias. Portanto, a
Educacdo Indigena € bem mais ampla do que acorre na escola. A El, pensada enguanto
expressdes socioculturais dos povos indigenas tem sido objeto de estudos académicos e
mais precisamente em pesquisas no ambito antropolégico, assim como da Educacao.

A Educacdo Escolar Indigena/EEI é compreendida a partir dos documentos
oficiais como a LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, de 1996), as
DCEEI (Diretrizes Curriculares para a Educacdo Escolar Indigena, de 1999), dentre
outros, e dos estudos relacionados a esse assunto (NASCIMENTO, 2005). Trata-se de
uma modalidade de ensino especifica, diferenciada, bilingue ou multilingue em alguns
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casos, como também intercultural. Constituindo-se como espacos de organizacdo dos
processos educativos formais implementados nas escolas indigenas. Em outras palavras,
a Educacao Escolar Indigena/EEI s&o os processos de escolarizacdo vivenciados pelos
povos indigenas.

As escolas indigenas nas aldeias sdo na maioria destinadas ao ensino do 1° a 5°
ano do Ensino Fundamental e uma ou outra para o Ensino Médio. Embora existam escolas
indigenas em éareas urbanas, a exemplo de aldeias em bairros de Dourados/MS e
Cratels/CE, geralmente ap6s a conclusdo do 5° ano (antiga 42 série) do Ensino
Fundamental 1, os indigenas continuam os estudos nas escolas ndo indigenas fora do
territorio indigena, localizadas, nas areas urbanas das cidades. Existem varios estudos e
reflexdes sobre como sdo vivenciadas nas escolas indigenas. Como os indigenas se
apropriaram dessa instituicdo colonial e colonizadora e da Educacdo formal, que é uma
ideia ocidental, a partir dos seus pontos de vistas e de seus projetos politicos pedagdgicos.
Nessa perspectiva a EEI tem sido ser objeto de estudos académicos na area da Educacéo
e também na Antropologia. Podendo a EEI ser incluida como uma cadeira especifica nos
cursos de formacdo de professores/as, particularmente nos cursos de Pedagogia, como o
estudo de uma modalidade do ensino, embora desconhe¢camos alguma experiéncia desse
tipo.

Por fim, o ensino da tematica indigena séo reflexdes sobre os povos indigenas,
atualmente atendendo as exigéncias da Lei n° 11.645/2008, tratando do assunto nas
escolas ndo indigenas nas areas urbanas ou rurais. Ou seja, tratar a respeito da tematica
indigena no ensino, significa conhecer sobre os povos indigenas: sua Historia, as
diversidades socioculturais, as formas de ser e de viverem diferentes entre si e da
sociedade ndo indigena.

Em razdo da citada Lei, indiretamente tornou-se obrigatdrio a temética indigena
como conteudo de ensino na formacéo de professores, motivo pelo qual a necessidade de
constar no curriculo das universidades e instituicGes de formacdo de professores/as. E
também, suscitando a formulacdo de politicas de formac&o continuada para professores/as
em exercicio docente nas redes de ensino publico estadual, municipal e privado. Como
também para os/as demais profissionais que atuam na Educacéo.

O que vem ocorrendo nos cursos de licenciaturas, principalmente Pedagogia e nas
formagOes de professores/as é que erroneamente vem sendo incluida uma cadeira
nomeada por Educacdo Indigena. Quando ao se buscar atender as exigéncias da Lei n°
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11.645/2008 para formacéo do professorado, o correto seria uma cadeira sobre o ensino

da tematica indigena.

O racismo institucional

Outro aspecto que consiste em um impasse e desafio significativo para a
efetivacdo da Lei n° 11.645/2008 é o racismo institucional. Essa expressdo do racismo foi
assim definida: “O racismo institucional ou sistémico opera de forma a induzir, manter e
condicionar a organizacdo e a acdo do Estado, suas instituicGes e politicas publicas —
atuando também nas institui¢cdes privadas, produzindo e reproduzindo a hierarquia racial”
(WERNECK, 2013, p.17). Ocorrendo na maioria das vezes de formas sutis, nos
corredores ou gabinetes das secretarias estaduais ou municipais de Educacdo, nos setores
administrativos das escolas e também nas salas de aulas por vérias maneiras: desde o
desconhecimento da referida Lei, ao descrédito com as inciativas que venham atender as
suas exigéncias, a falta de apoio ou mesmo no impedimento, melhor dizendo o
engavetamento de processos de acdes que favorecam as discussdes sobre a tematica
indigena.

O racismo institucional vem sendo manifestado em acfes de agentes que atuam
na Educacdo em diferentes niveis e muitas das vezes estar intimamente ligado a
convicgdes ideoldgicas, a concepgdes excludentes, racistas e ocorrendo quase sempre
como um descompromisso intencional, mas de forma sutil, silencioso, e, portanto, as
vezes tornando-se dificil de ser identificado e ser combatido. Esse tipo de racismo é
comumente expresso nas regides mais antigas de colonizacdo ou onde ocorrem conflitos
latentes provocados pelas invasdes das terras indigenas. A exemplo do Nordeste onde
existem os chamados “indios misturados”, e € facilmente constatavel que no ambito da
Educacdo a identidade indigena quando ndo é veementemente negada ou sempre
questionada, torna-se motivo de chacota. Tendo sempre como horizonte comparativo o
fenotipo de indigenas habitantes na regido amazénica ou no Xingu, portadores de uma
suposta cultura pura e imutavel e por isso vistos como “indios verdadeiros” em oposi¢ao

aos “indios aculturados”.

Controvérsia nas interpretacfes da legislagdo
Vem ocorrendo também uma controveérsia nas interpretacdes da legislacdo recente
que determinou 0 ensino da tematica étnico-racial na Educacdo Baésica. Por
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contabilizarem mais da metade da populagdo brasileira e concentrando um consideravel
contingente nas areas urbanizadas dos municipios, portanto com maior visibilidade, os
negros ocupam 0S espagos sociopoliticos por meio dos movimentos organizados
reivindicatorios de direitos sociais. Nesse sentido a Lei n° 10.639/2003 que tornou
obrigatdrio o ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira foi uma conquista bastante
exaltada pelo Movimento Negro, que constantemente enfatiza o seu significado para
afirmacdo identitaria e a superacao da discriminacao racial.

Cinco anos depois, em 2008 o Governo Federal promulgou a Lei n® 11.645/2008
“que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial
da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica ‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e

299

Indigena’”. A partir da leitura desse texto da Lei, surge uma controvérsia, um impasse
nas interpretagdes: essa Lei incorporou a Lei 10.639/2003 ou é outra lei? Ou seja, séo
duas leis diferentes? Se forem duas leis, porque o texto da Lei n® 11.645/2008 afirma
“Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”? Lembrando que as leis ou a Lei no
preambulo de seu/s texto/s estar escrito que se alterou a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro
de 1996, a LDBEN, conhecida como LDB, que em seus artigos 26-A e 79-B previa a
inclusdo da temaética étnico-racial no ensino. Em outras palavras, as leis n® 10.639/2003
e n® 11.645/2008 representam para 0s movimentos sociais, para as organizacoes negras e
indigenas, bandeiras de mobilizacGes historicas, todavia, juridicamente a LDBEN é a
legislacdo que rege a Educacéo Brasileira.

Observamos também que foi publicada pelo MEC em 2006 as OrientacGes e
Acdes para a Educacio das Relagbes Etnico-Raciais como subsidio para implementacéo
da Lei n° 10.639/2003, sendo atribuida essa conquista as mobiliza¢cbes do Movimento
Negro. E com consideraveis aportes de recursos para publicacdes, para formacdo do
professorado e projetos que discutam ou executem agdes para superagéo da discriminagéo
étnico-racial, onde de forma majoritaria o “étnico-racial” objetivamente tem

comtemplado apenas a tematica negra.

O ensino da tematica indigena e as institui¢cdes formadoras de professores

Nas universidades e centros de ensino, multiplicaram-se 0s cursos, as cadeiras, 0s
seminarios, 0s congressos, etc. sobre a tematica afro. Foram formados os NEAB/NUcleo
de Estudos Afro-Brasileiro e alguns poucos lugares um NEABI, a exemplo da
Universidade CatdlicaylUNICAP (Recife), da UFPB em seus campus e ainda da
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Universidade Estadual da Paraiba/UEPB, onde a letra “I” da palavra indio significa a
inclusdo também dos estudos sobre a tematica indigena. E, por esse e outros motivos, a
Lei n° 11.645/2008 € quase despercebida ou até mesmo ignorada nas discussdes sobre a
Educacdo Bésica e nos estabelecimentos de ensino, permanecendo no geral as visGes
equivocadas sobre os indigenas. Tornando-se recorrentes algumas praticas “pedagogicas”
que nos remetem a imagens de indios genericos, desconsiderando as sociodiversidades
dos povos indigenas existentes no Brasil.

Em 18/04/2016 o Diario Oficial da Uni&o, publicou como Despacho do Ministro
da Educacdo o Parecer n°® 14/2015. Apresentado pela Conselheira e Relatora, indigena
Potiguara (CE) Rita Gomes do Nascimento, o Parecer fora aprovado pelo Conselho
Nacional de Educacdo/CNE em 11/11/2015. Na introducdo do citado Parecer lemos que
mesmo resultou de varias provocacbes ao CNE sobre a efetivacdo da Lei n® 11.645/2008:

Cabe assinalar, ainda, a participagdo do CNE nos diversos féruns de educacao
nos quais foi convidado para debater e apresentar proposic¢oes sobre o tratamento
da tematica no dmbito da Educacdo Basica e da Educagdo Superior, ao longo
desses sete anos de existéncia da Lei n® 11.645/2008. Finalmente, merece
destaque o interesse de diferentes atores sociais, tais como professores, gestores
educacionais e operadores do direito que, por meio de consultas e outras
iniciativas, tém provocado o CNE a se manifestar sobre a matéria. Nesse sentido,
0 presente Parecer da encaminhamento aos resultados dos estudos j4 realizados
até entdo, com a intencéo de responder a essas constantes solicitagdes BRASIL,
2016, P.1-2).

Observando em linhas gerais, o Parecer em seu texto discorreu sobre a tematica
da histéria e da cultura dos povos indigenas na Educacdo Béasica e o contexto legal na
promocédo de politicas publicas, evidenciando acgdes realizadas pelo MEC e algumas
InstituicOes de Educagdo Superior para implementagédo da Lei n® 11.645/2008, embora
persistindo a reproducédo de esteredtipos, desinformacdes e preconceitos sobre 0s povos

indigenas. Por essa razao, concluiu que:

Os Conselhos de Educacdo de todas as instdncias do sistema nacional de
educacdo, para tanto, devem orientar, por meio de seus atos normativos, 0s
diferentes Orgdos executivos do respectivo sistema de ensino e instituicbes
formadoras de professores e seus estabelecimentos de ensino para o esforco de
organizar e reorganizar de seus projetos, programas, propostas curriculares e
pedagogicas, de modo a se adequarem ao proposto na LDB, na redacdo dada
pela Lei n®11.645/2008, acompanhando sua implementacéo e articulando agdes
e instrumentos que permitam o correto tratamento da temética da historia e da
cultura dos povos indigenas pelos sistemas e estabelecimentos de ensino, bem
como promovendo ampla divulgacdo deste Parecer em atividades periddicas,
com a participagdo das redes das escolas publicas e privadas, em termos de
exposicdo, avaliacdo e divulgacdo dos éxitos e dificuldades do ensino e da
aprendizagem da tematica da historia e da cultura dos povos indigenas.
(BRASIL, 2016, p.10) (Grifos nossos).
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O pouco divulgado e conhecido Parecer do CNE n° 14/2015 sobre o ensino da
tematica indigena, em suas conclusdes enfatizou a importancia do papel das “instituicbes
formadoras de professores e seus estabelecimentos de ensino”, para efetivagao da Lei n°
11.645/2008 contribuindo para superacdo de pre-conceitos e o (re)conhecimento das
sociodiversidades indigenas existentes no Brasil.

De qual “indio” estamos falando?!

Um dos maiores desafios, de uma forma em geral, para tratar da tematica indigena
no ensino é a superacdo de imagens exoticas, folclorizadas, para visdes criticas sobre 0s
povos indigenas. A escola € uma das instituicdes responsaveis pela veiculacdo de muitas
ideias, imagens e informacfes equivocadas a respeito dos indios no Brasil. Ainda é
comum na maioria das escolas, principalmente no universo da Educacdo Infantil, que no
dia 19 de abril, quando se comemora o Dia do indio, em todos 0s anos vem se repetindo
as mesmas praticas: enfeitam as criancas, pintam seus rostos, confeccionam penas de
cartolina para colocé-las nas suas cabecas.

As criancas nas escolas sdo vestidas com saiotes de papel geralmente verdes e ndo
faltam os gritos e os cenérios com ocas e florestas! Dizem que estdo imitando os indios,
buscando homenageéa-los! Entretanto, tais supostas homenagens se referem a qual indio?
As supostas imitacdes correspondem as situacfes dos povos indigenas no Brasil? Como
essas imagens ficardo gravadas na memoria dos/as estudantes desde tdo cedo? Quais serao
suas atitudes quando se depararem com os indios reais? Quais as consequéncias da
reproducdo dessas desinformacBes para o (re)conhecimento das diversidades étnicas
indigenas existente no nosso pais?

O que muitas das vezes aprendemos sobre os indios na escola esta associado
basicamente as imagens do que ¢ também na maioria dos casos veiculadas pela midia:
um indio genérico, ou seja, sem estar vinculado a um povo indigena concreto. Ou ainda
com um biotipo de individuos habitantes na Regido Amazonica e no Xingu. Com cabelos
lisos, muitas pinturas corporais ¢ aderecos de penas, nus, moradores das florestas,
portadores de culturas exdticas, etc. Ou também os diversos grupos étnicos sao chamados
de “tribos” e assim pensados como primitivos, atrasados. Ou ainda aqueles indios
imortalizados pela literatura romantica do Século XIX, como nos livros de José de
Alencar, onde sdao apresentados indios belos e ingé€nuos, ou valentes guerreiros,
ameacadores canibais, ou seja, barbaros, bons selvagens ou herois.
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As imagens e discursos que afirmam os indigenas na Amazonia como “puros”,
auténticos e “verdadeiros” em oposicdo aos habitantes em outras regides do pais,
principalmente nas mais regides antigas da colonizagdo portuguesa, a exemplo do
Nordeste, se baseiam em uma ideia equivocada de culturas melhores, superiores ou
inferiores. Quando as pesquisas antropolédgicas evidenciam que as culturas sao dindmicas
e apenas diferentes e mais do que isso: sdo resultados das relagdes historicas entre os
diferentes grupos humanos. Ou seja, para melhor se compreender os atuais povos
indigenas nas suas sociodiversidades, se faz necessario perceber as diversas experiéncias
vivenciadas por esses povos nos diversos processos de colonizacdo, que resultaram na
histéria das relagdes socioculturais ao longo mais de 500 anos no Brasil. Buscando
compreender as expressdes socioculturais indigenas como produtos das relacdes
historicas em cada regido do pais.

Se por um lado, em razio da ignorancia e do desconhecimento tais discursos ¢
imagens equivocadas sobre uma suposta “pureza” dos grupos indigenas existem até
mesmo na Amazodnia, por outro, mesmo naquela Regido sdo utilizados “pré-conceitos” e
discursos perversos para negar as identidades indigenas. A exemplo dos discursos usados
pelos grandes latifundidrios, madeireiras, empresas de mineragao privadas e até publicas,
grandes projetos governamentais para construcdes de barragens e hidrelétricas e demais
interessados nas terras dos povos indigenas. Portanto, negar as identidades dos povos
indigenas ¢ a condi¢do para omitir seus direitos, principalmente aos seus territorios.

O citado Censo IBGE/2010 apontou que no Brasil a existéncia de 305 povos
indigenas, falando 274 linguas e contabilizando cerca de 900 mil individuos (BRASIL,
2010). Significando que tratar sobre os grupos que se convencionou chamar-se
genericamente de “indios” € uma situagdo parecida ao olhar um caleidoscopio: sdo povos
em suas mdaltiplas expressdes socioculturais, diversos entre si e diferentes de nossa
sociedade. Pensar os povos indigenas é, portanto, pensar sempre em experiéncias
sociohistdricas plurais e diferenciadas.

O pouco conhecimento generalizado sobre os povos indigenas esta associado
basicamente a imagem do indio que é tradicionalmente veiculada pela midia: um indio
genérico, vivendo nas chamadas “tribos”, visdo a partir da perspectiva eurocéntrica,
etnocéntrica e evolucionista de uma suposta hierarquia de ragas, onde os indios ocupariam

obviamente o ultimo degrau da chamada “civilizagao”.

Tépicos Educacionais, Recife, v. 23, n.2, p. 089-105, jul/dez. 2017.
Disponivel em: < https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/>



100

Portanto, além de ser necessario descontruir a ideia de uma suposta identidade
genérica nacional ou regional, é necessario também questionar as afirmacgdes que
expressam uma cultura hegemobnica que nega, ignora e mascara as diferencas
socioculturais. Questionando ainda uma suposta identidade e cultura nacional que
constitui o discurso impositivo de um unico “povo brasileiro”. Uma unidade anunciada
muitas vezes em torno da ideia de raca, um tipo bioldgico a exemplo das imagens sobre
0 mulato, o mestico, o nordestino, o sertanejo, 0 pernambucano, dentre outras.

S&o ideias e narrativas que fundamentam uma identidade e cultura nacional,
omitindo as diferencas sejam de classes sociais, género, étnico-raciais e etc. ao buscar
uniformiza-las. Mascarando também os processos histéricos marcados pelas violéncias
de grupos politicamente hegemonicos (HALL, 1999). Negando ainda as violéncias sobre
grupos a exemplo dos povos indigenas e os oriundos da Africa que foram submetidos a
viverem em ambientes coloniais. Observemos ainda que as identidades nacionais além de
serem fortemente marcadas pelo etnocentrismo sdo também pelo sexismo: se diz o
mulato, o mestico, o catarinense, 0 paranaense, 0 gaucho, etc. acentuando-se 0 género
masculino.

E necessario, entdo, problematizar ainda as ideias e afirmac@es de identidades
generalizantes como a mesticagem no Brasil, sendo um discurso para negar, desprezar e
suprimir as sociodiversidades existentes no pais. Afirmar os direitos as diferencas €, pois,
questionar o discurso da mesticagem como identidade nacional usado para esconder a
historia de indios e negros na Histéria do Brasil. Portanto, o (re)conhecimento das
sociodiversidades indigenas se constitui em um grande desafio para o ensino da tematica

indigena.

A formacéo para o ensino da tematica indigena

A formacdo para o professorado e 0s agentes que atuam na Educacdo no ambito
das relacGes étnico-raciais sobre a tematica indigena talvez seja o maior desafio a ser
enfrentado. A formacdo especifica tem que ser pensada em duas frentes: nos cursos de
licenciatura e de formacdo para o magistério; e para aqueles/as professores/as em
exercicio docente e demais profissionais que atuam na Educagéo.

Com o desconhecimento do Parecer 14/ 20015 do CNE contendo orientacdes para
a implementagdo da Lei n° 11.645/2008, se tem noticias de pouquissimas iniciativas em
centros de formacéo de professores/as que incluiram cadeiras especificas sobre a tematica
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indigena. Essa inclusdo se faz necessaria ndo somente apenas nos cursos de Pedagogia,
mas também em nos cursos de licenciaturas em todas e diversas areas do conhecimento,
a exemplo da Matematica, Quimica, Fisica, Botanica, etc.

Existe um demanda implicita suscitada pela Lei, todavia esbarra-se em pelo menos
duas situacOes limites: o desconhecimento da normatizacdo complementar acima citada,
e, sobretudo, a caréncia de profissionais especializados para atender a demanda instaurada
sejam nos espacos educacionais publicos ou privados. As universidades enquanto centros
de formacdao de formadores, ndo priorizaram a formacdao de profissionais sobre a temética
indigena, isso porque o assunto foi sempre considerado residual e, por conseguinte de
menor relevancia, ignorado até na maioria dos cursos de Ciéncias Humanas e Sociais.

Observa-se, por exemplo, na area da Historia que quando ocorrem concursos
publicos no Ensino Superior para a cadeira Historia Indigena, em geral os editais
flexibilizam as exigéncias para candidatos/as que possuam formacdo em Antropologia,
isso em razdo da caréncia de especialistas sobre a tematica indigena na area da Historia.
Situacdes semelhantes também ocorrem se os concursos forem na area de Educacéo e
destinado ao ensino nos cursos de licenciaturas.

A outra situacdo diz respeito a formacgdo daquele/a professor/a que se encontra em
exercicio docente na Educacdo Basica. As lacunas conhecidas formacdes de professores
cujas responsabilidades sdo das secretarias municipais e estaduais de Educacdo. Nos
ultimos tempos, em Vvérias cidades, o Ministério Publico tem exigido desses 6rgaos a¢des
para implementacdo da Lei n® 11.645/2008. Ocorre que as citadas secretarias ao procurar
atender as exigéncias em geral tém improvisado formacdes realizadas em curtissimos
espacos de tempo, as vezes uma manha ou uma tarde, de forma massiva reunindo o
professorado e os/as profissionais/as da Educacdo de todos os niveis e modalidades de
ensino em grandes auditorios. E ainda recorrendo a supostos formadores “especialistas”
nem sempre reconhecidos com tais nos estudos/pesquisas sobre a tematica que afirmaram
abordar. Nesses casos, ao Ministério Publico falta acompanhar e fiscalizar bem de perto
todo o processo para o cumprimento do que determinou a Lei sobre a tematica indigena.

E muito recomendavel sempre que possivel a participacio efetiva de indigenas
nesses cursos de formacgdo, pois suas experiéncias de vida, narrativas e expressdes
socioculturais contribuem para desmistificagdes e um maior conhecimento sobre os povos
indigenas. Bem como, sdo recomendaveis visitas pedagdgicas de professores,
profissionais da Educacéo e estudantes a aldeias e também de indigenas as escolas. Esses
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intercambios, quando previamente e devidamente preparados, sdo oportunidades impares
de aprendizados sobre os povos indigenas. E se realizados nas aldeias/territorios
indigenas localizados proximas as escolas, além de favorecer a superacao de preconceitos
tdo comuns nessas regides, contribuem para a solidariedade com as mobilizagdes
indigenas pelas reivindicagdes de seus direitos sociais.

No ambito da chamada formacdo continuada de professores/as, outro aspecto
ainda mais desafiador vem sendo a superagdo de um limite: a auséncia do compromisso
com o ensino sobre a tematica indigena. O desafio é como motivar, o/a professor/a, o/a
profissional da Educagdo que atua ha varios anos seja em sala de aula, seja em outras
atividades pedagdgicas, para o interesse pelo aprendizado, o conhecimento a respeito dos
povos indigenas quando por convicgdes ideoldgicas, posturas racistas e excludentes e
também as precérias condi¢des de trabalho ndo estimulam suas a¢fes docentes sobre a

tematica indigena.

Os subsidios didaticos

Os poucos subsidios didaticos, sejam publicacbes especificas, documentérios,
filmes, sites, etc. disponiveis sobre a temética indigena em geral sdo producdes locais e
de circulacdo/divulgacdo bastante restrita. Em comparacdo a consideravel quantidade
sobre a tematica afro-brasileira, os subsidios elaborados pelo MEC a respeito dos povos
indigenas, embora enviados a todas as escolas no pais, trata-se ainda de uma producéo
minima. SO recentemente o Governo Federal publicou editais com o objetivo de fomentar
a producdo de subsidios didaticos sobre a tematica indigena.

A quantidade de subsidios reconhecidamente em tdo pouca quantidade, talvez se
justifique pela complexidade e a necessidade de especialistas que discutem o tema, os
custos exigidos para a producdo ou ainda mesmo a pouca importancia e prioridade
dedicada ao assunto. A situacdo significa uma lacuna consideravel para o ensino e com
iSS0 perpetuam-se imagens e discursos equivocados sobre o “indio” na maioria dos livros
didaticos, geralmente tido como Unica e mais usada fonte de informacdes sobre os povos
indigenas.

Embora a Lei n° 11.645/2008 em seu artigo 2° afirme que “Os contetidos
referentes a histdria e cultura afro-brasileira e dos povos indigenas brasileiros serdo
ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de educacao
artistica e de literatura e historia brasileiras”, a tematica indigena, seguindo o que prevé a
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base curricular nacional comum, é tratada pontualmente no 6° ano do Ensino Fundamental
de Histdria e no 1° Ano do Ensino Médio. Embora que 6° Ano, lamentavelmente os povos
indigenas sao citados nos livros didaticos quando se discute as origens da humanidade,
na condi¢do de “povos primitivos”.

No que diz respeito as outras &reas do conhecimento, mesmo Educagéo Artistica
e Literatura, sdo timidas as iniciativas que abordam pontualmente a tematica indigena e
em geral como sempre ocorreu, de forma folclorizadas, baseada em pesquisas superficiais
e evidenciando-se o exotismo cultural de um indio genérico o que contribui para a
continuidade das desinformacdes sobre a situacdo em que vivem os povos indigenas no
Brasil.

Outra questdo séria é a falta de subsidios especificos sobre a tematica indigena em
acervos nos centros de ensino e ainda mais nas bibliotecas das escolas da Educacéo
Bésica. O que torna dificil e em algumas situacdes até impossivel o acesso as informacgdes
sobre os povos indigenas. Esta é uma situacdo que também pode ser constatada nas
bibliotecas das universidades e centros de formacao de professores onde existem diversos
cursos de licenciatura.

Sdo bastante conhecidas a politica de ado¢do do livro didatico nas escolas
publicas, as formas de escolhas, os interesses editoriais e mercadoldgicos e as margens
possiveis de participacdo no processo do professorado e demais profissionais que atuam
na Educacdo. O livro didatico constitui um dos instrumentos, sendo o subsidio mais
comum utilizado em sala de aula. E um guia com contetdo a serem estudados por
professores e alunos, todavia trata-se de um subsidio que expressa valores, concepcdes e
visdoes de mundo. Nesse sentido, “Vérias pesquisas demonstraram como textos e
ilustracdes de obras didaticas transmitem estere6tipos e valores dos grupos dominantes,
generalizando temas, como familia, crianca, etnia, de acordo com os preceitos da
sociedade burguesa” (BITTENCOURT, 2002, p.72).

Um estudo sobre os livros didaticos de Historia, publicados entre os anos de 1999
a 2005 e destinados as séries 5% a 82 do Ensino Fundamental (atuais 6° ao 9° ano),
distribuidos as escolas publicas e que foram avaliados pelo Programa Nacional do Livro
Didatico/PNLD-MEC, concluiu que os indios eram caracterizados como “primitivos”
reproduzindo pressupostos evolucionistas e valores etnocéntricos. Os povos indigenas
foram citados como “tribos” vivendo na “Pré-Historia”, considerados em processos de
extincdo e suas expressdes socioculturais e religiosas tratadas de formas pejorativas.
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Além das inumeras imprecisdes classificatorias e conceituais nas abordagens sobre as
diversidades sociolinguisticas, a negacdo da presenca indigena ao longo da Historia do
Brasil, foi constatada uma auséncia de fundamentacao teérica nos contetidos. (GOBBI,
2010).

Afora uma extrema caréncia de subsidios didaticos sobre a tematica indigena para
a Educacéo Infantil, constatamos que mesmo ap6s a promulgacédo da Lei n° 11.645/2008
0s manuais didaticos de Historia ainda que aprovados/recomendados pelo PNLD, salvo
algumas poucas exce¢des, continuam trazendo nos conteldos sobre os povos indigenas
0s mesmos equivocos das abordagens anteriores (MACEDO, 2009). O mais preocupante
é que se tratam de livros amplamente destinados as escolas publicas de todo o pais,
utilizados para informacdo/formacdo de uma geracdo de estudantes, professorado e
profissionais da Educagéo.

Nesse sentido uma pesquisadora afirmou:

Dar as criangas e adolescentes a oportunidade de aprender sobre os povos
indigenas € dar-lhes a oportunidade de conhecer a grande riqueza que reside
na diversidade cultural existente no Brasil, riqueza que deve ser valorizada e
respeitada. Como fontes de aprendizado que séo e pelo lugar que ocupam no
sistema educacional brasileiro, os livros didaticos deveriam abordar a tematica
indigena e a diversidade cultural de modo que os alunos percebessem tal valor.
(GOBBI, 2012, p. 242).

E importante acrescentar que também se trata de uma oportunidade para o
professorado e demais profissionais que atuam na Educacdo. E tendo presente as
estimativas do Censo IBGE/2010 que contabilizou cerca de 40% da populacédo indigena
habitando em &reas urbanizadas e ainda que o universo escolar trata-se de um ambiente
onde sobremaneira seja possivel a formacdo critica para se conhecer e vivenciar as

sociodiversidades étnico-racial.

Uma discussao em aberto...

A Lei n° 11.645/2008 foi uma conquista dos movimentos sociais e simboliza as
transformacoes historicas recentes que vem ocorrendo no Brasil. Procuramos a partir da
constatacdo de algumas possibilidades, desafios e impasses, realizar breve um balango
critico a respeito da implementacdo da Lei. Mas, uma avalicdo que ndo seja tdo somente
pessimista, pois embora com 0s equivocos apontados, as poucas iniciativas com as quais
algumas universidades e centros de ensino, principalmente nos cursos de Pedagogia, tém

incluido cadeiras de “Educa¢ao Indigena” ou até mesmo com nomes atipicos como
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“Culturas nativas”, ou ainda cadeiras para o ensino sobre as relagdes étnico-raciais onde
se prioriza a tematica afro e bem menos a indigena, sdo contabilizados pequenos avangos.

Existem timidos avancos a serem considerados. Embora com pouca circulacao,
existe um pequeno nimero de publicagdes sobre a tematica indigena e os editais publicos
recentes para favorecé-las. Bem como as iniciativas, ainda que de formas equivocadas,
de formacdes destinadas ao professorado e aos profissionais da Educacéao sobre a temética
indigena. Por isso € que se faz urgente e necessario a divulgacao para o conhecimento do
Parecer do CNE 14/20015 com as orientagdes para 0 ensino da tematica indigena, no
sentido de estabelecer defini¢des, sugestdes e indicagcbes de como tratar o assunto no
ensino conforme a determinacéo legal na Educacdo Basica e também no Ensino Superior,
especificamente nas licenciaturas para formacéo de professores.

O estudo da temética indigena, além de questionar visGes colonizadoras,
ufanismos e concepcdes deterministas sobre o lugar e o protagonismo sociopolitico dos
povos indigenas na Historia do Brasil, possibilita repensar a Histdria, superar
esteredtipos, equivocos, pré-conceitos e (re)conhecer os significados da riqueza que

representam as sociodiversidade indigenas em nosso pais.
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