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Resumo

O objetivo do presente trabalho é pensar possibilidades de uma educagdo que se disponha ao
encontro com a diferenca em si mesma e, consequentemente, aberta ao devir. Faz-se importante
irromper linhas de fuga na educacao escolar, o que nos propomos pensar a partir da filosofia da
diferenca de Gilles Deleuze. Problematiza-se as politicas educacionais inclusdo educacional,
defendendo que estas levam a eliminacdo da diferenca justamente porque ao incluirem o
diferente acessam a diferenca pela via da forma-Estado e da axiomatizagdo capitalista. Conclui-
se que a diferenga, a face do devir, resiste aos modelos padronizadores e homogeneizantes da
educacdo contemporanea (principalmente em seus sentidos de inclusdo e diversidade) nos
desafiando a compor novas maneiras de educar, pela via do encontro e do movimento. Trata-se
de um convite a n6s educadores a termos uma atencao de guerra, que nos leve a devir maquina
de guerra escapando aos processos de captura da diferenca na educacéo, com arte e pensamento

e criacdo e devir...
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Resumén

El objetivo de este trabajo es pensar en las posibilidades de una educacion que esté dispuesta a
satisfacer la diferencia en si misma y, en consecuencia, abierta al devenir. Es importante hacer
estallar las lineas de fuga en la educacion escolar, lo que proponemos pensar desde la filosofia
de la diferencia de Gilles Deleuze. Las politicas educativas de inclusién educativa son
problematizadas, argumentando que conducen a la eliminacién de la diferencia precisamente
porque al incluir lo diferente, acceden a la diferencia a través de la forma-Estado y la
axiomatizacion capitalista. Se concluye que la diferencia, la cara del devenir, resiste a los
modelos estandarizadores y homogeneizadores de la educacion contemporanea (principalmente
en su sentido de inclusion y diversidad) desafiandonos a componer nuevas formas de educar, a
través del encuentro y el movimiento. Es una invitacion para que nosotros educadores tengamos
una atencion de guerra, lo que nos lleva a convertirnos en una maquina de guerra que escapa de
los procesos de captura de la diferencia en la educacion, con arte y pensamiento y creacion y
devenir

Palabras clave: Educacion. Inclusion. Diferencia. Devenir.

Introducéo

Pensar educacéo e diferencga € urgente no fazer educacional contemporaneo, pois
nesta relacdo reside a decisiva e desafiadora admissédo do devir no encontro educativo.
Por um lado, esta admissdo é decisiva porque viver a educacdo admitindo o devir
préprio da diferenca nos abre linhas de fuga inusitadas de como educar, nos permitindo
vislumbrar outras maneiras de educar; por outro lado, € desafiadora porque o devir nos
arranca de qualquer tipo de certeza, impulsiona a reverter e a perverter todo o modelo a
priori em educacdo. Assim, nas secBes deste artigo nosso objetivo é pensar diferenca e
educacdo inspirados na diferenca e no devir. A partir destas consideracdes nosso
objetivo é problematizar as politicas educacionais de incluséo e diversidade (que julgam
acolher a “diferenga” em um suposto resgate do excluido, a saber, o deficiente, o preto,
0 homossexual, a mulher, o indigena, 0 camponés etc.) contrastando-as a Filosofia da

Diferenca, para a partir dai pensarmos educacdes outras abertas ao movimento do devir.

Inclusdo e diversidade nas politicas educacionais

A inclusdo e a diversidade sdo temas com ascensdo relativamente recente no
contexto da educacgdo. Estes temas recomendados pelas agéncias internacionais das
Nacdes Unidas, com vistas a promocdo e garantia da convivéncia mais tolerante,
préspera e democratica entre as culturas e as sociedades humanas, e passaram a compor
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a agenda das politicas educacionais em todos os paises signatarios das convencdes e
tratados internacionais ligados as Nacdes Unidas. Globalmente!, podemos citar como
exemplo a elaboragdo de dois documentos da UNESCO, “Nossa diversidade criadora”
(1997) e “Construindo um futuro: educando para a integragao na diversidade” (2002),
que remetem ao tema da diversidade (e sua relagdo com a educacgédo), recomendando
sobretudo que os sistemas educacionais se adequem a esta nova realidade global de
interculturalidade e respeito a diversidade em seu mais amplo sentido, ja que a educacao
€ 0 meio por exceléncia de se trabalhar valores.

No Brasil, historicamente, a preocupacao de inserir o tema da inclusdo e da
diversidade no contexto educacional remete aos anos 1970

com a emergéncia de movimentos sociais protestando contra o regime
militar, novas reivindicacBes vao aparecer [...] além de exigirem
acesso a direitos iguais — negros, feministas, de indios, homossexuais
e outros — apontavam para a necessidade de se produzir imagens e
significados novos e préprios, combatendo 0s preconceitos e

esteredtipos que justificavam a inferiorizagdo desses grupos.”
(GONGALVES; SILVA, 2003, p. 115).

Deste momento historico de guestionamento forjou-se um esbo¢o de discusséo
sobre os temas relacionados a cultura, diversidade e inclusdo, problematizando as
praticas e discursos de exclusdo que predominavam, especialmente, no contexto
educacional escolar.

Conforme descrito acima, na educacdo brasileira o tema da diversidade e
dadiferenca ha décadas tem sido recorrente por meio de reivindicagcdes de movimentos
sociais, atendidos ora pela agenda politica esquerda-progressista, ora por

recomendacOes das agéncias das Nacbes Unidas e a agenda liberal-conservadora em

1 Achamos interessante marcar a viséo de autores como Gentili (2002), Torres (2009), Dale (2004), que analisam as
reformas educacionais do final do século XX e inicio de século XXI a partir de uma perspectiva de
esquerda/progressistas, sinalizando para a existéncia de uma espécie de organizacdo, de uma agenda partilhada
globalmente em torno de principios norteadores dos rumos da educagdo em nivel planetario. Orientada por agéncias
internacionais como Banco Mundial, FMI, UNESCO, esta agenda globalmente estruturada para a educagdo se
estabelece como uma rede que, a partir da oferta de financiamento econémico e de expertise de planejamento, traga
principios, diretrizes e acles, que, ao longo das Ultimas décadas, vém reconfigurando os sistemas educacionais de
modo que estes possam, com mais eficacia, atender as demandas do capitalismo. Este processo esta associado ao
fenémeno da globalizagdo, na medida em que no atual contexto econémico do capitalismo ha a reestruturacdo da
economia que redefine as relagdes entre as nacgdes, tornando hegemdnicos nessas relagBes os interesses
neocolonialistas dos paises desenvolvidos, em geral, lideres das referidas agéncias internacionais. Mais adiante em
nosso texto defenderemos que tanto em politicas educacionais de direita-liberal/conservadora ou de esquerda-
progressista a diferenca é capturada pelas taticas do poder hegemonico.
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educacdo. Diante desta ascensdo propomos a seguinte pergunta: de que maneira as
politicas educacionais (seja em um seguimento politico-educacional de esquerda-
progressista ou de direita-conservadora) abordam a diferenca? Por que estes discursos e
praticas encontrados nas leis, nos documentos e no cotidiano escolar ndo dao conta da
diferenca em si? Acredita-se que a filosofia da diferenga nos oferece pistas norteadoras
de uma concepcdo mais fecunda da diferenca e que pretendemos vergar para pensar as

politicas de inclusdo e diversidade na educacao.

Diferenca, devir

Para pensar a diferenga como um tema filosoficamente relevante no século XXI,
precisamos remontar ao estilo de pensamento que desconsiderou como filosoficamente
irrelevante ao longo de toda a filosofia ocidental. No contexto deste estilo de
pensamento, o qual na Filosofia da Diferen¢a se designa “pensamento sedentario”
(baseado no principio de identidade, dos fundamentos e verdades a priori) temos o
predominio do privilégio de algumas categorias sobre outras, ja que neste estilo o
pensar precisa valer-se apenas de categorias que contenham em si a permanéncia que
nos acostumamos a atribuir a realidade. Assim, o pensamento sedentario dicotomiza
categorias, dentre as quais uma merece destaque: a que ople identidade versus
diferenca. Esta oposicdo impde ao pensamento que, mesmo nNo movimento e variagcao
que possivelmente a realidade apresente, este encontre caracteres e elementos que fagcam
com que algo ou alguém seja identificavel, atributos estes que se supde permanecerem
0s mesmos embora ocorram transformacdes e variagdes na realidade. A escolha pela
identidade em detrimento da diferenca ndo se deve ao acaso. Pelo contrério, esta escolha
do pensamento sedentario se deve principalmente a facilidade com que esta atribuicao
dada as coisas e as pessoas oferece para o cotidiano e a rotina vivenciada. A diferenca
se torna insuportavel a este estilo de pensar justamente porque ele opta por entender o
mundo de maneira estavel, desconsiderando ou considerando muito pouco tudo aquilo
que fuja das expectativas pautadas na estabilidade que alimentamos sobre as coisas.
Ocorre que a identidade a qual o pensamento sedentario acostumou-se a atribuir as
coisas ndo se trata de uma condicdo originaria, mas de uma atribuicdo muitas vezes
indevida, arbitraria e imperativa.
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A Filosofia da Diferenca consiste no esforco, muito recente na filosofia
contemporanea, em explodir todo o teor de fixidez do pensamento sedentario e,
consequentemente, explorar outros pensares, outros modos de vida, outros lugares e
valores que ndo sejam aqueles sustentados pela via da identidade e do estilo cdmodo de
pensar a realidade. Nesta altura acenam para nos a diferenca, o devir e a singularidade
que despontam de outro estilo de pensar, no qual a experiéncia torna-se a Unica maneira
de encontrar-se com algo ou alguém:

O pensamento ndmade, que marcou diferentes geracOes de fildsofos,
de Friedrich Nietzsche a Gilles Deleuze e Félix Guattari, € uma fonte
incontornavel de inspiracdo, encontros de ressonancias e de multiplas
sensacOes entrelagcadas umas as outras, e que transformam elementos
ndo conceituais — perceptos e afectos —, oriundos de arquipélagos de
diferencas, errancia do sensivel, que perpassam a literatura, as artes, as
ciéncias, e enveredam para um pensamento do devir. (LINS, 2017, p.
271)

O devir, que é a propria diferenca, € analisado por Deleuze em sua obra
“Diferenga e repeticdo”, na qual ha um rigoroso pensamento da diferenca frente ao
pensamento sedentario e sua fundamentacdo identitaria da realidade. De acordo com a
referida obra, as raizes do pensamento baseado no fundamento remetem a Platdo, na
medida em que este inaugura o “Mundo das Ideias” como fonte originaria das
Identidades/Esséncias Verdadeiras:

Todo o platonismo [...] € dominado pela ideia de uma distingdo a ser
feita entre "a coisa mesma" e os simulacros. Em vez de pensar a
diferenca em si mesma, ele j& a relaciona com um fundamento,
subordina-a a0 mesmo e introduz a mediacdo sob uma forma mitica.
Reverter o platonismo significa o seguinte: recusar o primado de um
original sobre a copia, de um modelo sobre a imagem. (DELEUZE,
2006, p. 106)

Para Deleuze, a diferenca é aniquilada no pensamento platbnico porque é
pensada sempre pela mediagdo da distingdo valorativa entre 0 modelo verdadeiro (A
Ideia) e o ente (que pode ser copia, ou simulacro, a depender de sua capacidade de ser
um bom pretendente a imitacdo da Ideia). Na perspectiva do pensamento sedentéario, por
mais que se admita algum tipo de variagdo nos seres, ainda assim supfe-se que este
permanece 0 mesmo e que seja reconhecivel por possuir uma determinada identidade,
uma determinada esséncia. Em Platdo, o devir é entendido como uma ameaca a
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organizacdo do pensamento, e a diferenca deve ser evitada a todo custo, pois é
deslocamento constante, o que, em Gltima anélise, levaria a interdigdo do pensamento

sedentario.

Reconhecemos esta dualidade platénica. Ndo é em absoluto, a do
inteligivel e a do sensivel, da ldeia e da matéria, das Ideias e dos
corpos. E uma dualidade mais profunda: mais secreta, oculta nos
préprios corpos sensiveis e materiais: dualidade subterrdnea entre o
que recebe a acdo da Ideia e 0 que subtrai a esta acdo: N&o é a
distingdo do Modelo e da cOpia, mas a das copias e dos simulacros. O
puro devir, o ilimitado, é a matéria do simulacro na medida em que se
furta a acdo da ldeia, na medida em que contesta a0 mesmo tempo
tanto o modelo como a cépia. (DELEUZE, 2007, p. 2)

A seletiva estratificacdo platénica entre Ideia (Modelo), copia (bom pretendente
do Modelo) e o simulacro (mau pretendente do Modelo) estipula ao pensamento
sedentario sua grande missdo: de julgar e hierarquizar os seres. Pois é claro, este
pensamento racional, possuidor da verdade por exceléncia acredita ser capaz de
encontrar tudo aquilo que seja verdadeiro, e distinguir daquilo que é falso. Em outras
palavras, o pensamento sedentario nos leva a crer que a racionalidade, munida da “boa
vontade” e da “retiddo” que se auto atribui tem o direito legitimo de reconhecer o belo,
0 bom e o justo na realidade, e a partir deste reconhecimento (recognicdo) fazer um
inventario hierdrquico dos seres. Assim, conhecer passa a ser reconhecer, e ao
pensamento cabe apenas imitar o bom, o belo e o justo; criar torna-se um perigo
ameacador ao pensamento sedentario; a diferenca torna-se um insulto a corre¢do do
pensar.

Buscando subverter o estabelecimento do pensamento sedentario na cultura
ocidental, Deleuze propora em sua filosofia da diferenca um repensar do potencial da
diferenca enquanto condicdo originaria de toda individuacdo?. Nesse sentido, a
diferenca é o que nos origina, por isso somos todos simulacros, modalidades do ser,
variacfes em movimento, devir, de maneira que ndo ha originariamente uma distin¢éo
entre “bons” e “maus” , ou, na linguagem platonica, entre “Ideia” e “simulacro”: tudo ¢

simulacro!

2 Ver a filiagdo deleuziana ao pensamento de Gilbert Simondon em: DELEUZE, Gilles. Gilbert Simondon, o
individuo e sua génese fisico-bioldgica. In: PELBART, P.; COSTA, R. (Org.). O reencantamento do concreto.
Cadernos de subjetividade. S&o Paulo: Hucitec. 2003.
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O pensamento deleuziano retira a Identidade de seu trono metafisico e de sua
condi¢do de fundamento. Escava o empirico para resgatar no devir a diferenca em si
mesma, denunciando a arbitrariedade de todo tipo de fundamento, de modelo. Assim,
faz-se necessaria uma observacdo relacionada a critica ontoldgica deleuziana ao
pensamento sedentario: ndo podemos reduzir a empreitada deleuziana a uma mera
elaboracdo ontoldgica, no sentido classico. No pensamento de Deleuze, viva esta a
diferenca no devir, de maneira que sua ontologia é atravessada por ética, por politica,
por estética, convidando-nos & criagdo de novos modos de existéncia, de vida e de
resisténcia, desenvolvidos principalmente em seu encontro com Felix Guattari,
posteriormente a trabalhos como “Diferenca e Repeticao” e “Logica do Sentido”. Dessa
forma, se em “Diferenca e repeticao” ¢ “Logica do Sentido” a critica a filosofia do
fundamento desterritorializa nossa forma de pensar, em trabalhos posteriores,
principalmente elaborados com Guattari, Deleuze estenderd essa critica a politica e a
ética, abrindo possibilidades de reterritorializacdo, ficando evidente que o referido
problema da Identidade como fundamento é também um problema politico e ético,

conforme discutiremos na se¢éo a seguir.

Filosofia da diferenca, politica e ética

Compreender a transposicdo da filosofia da diferenca a politica € importante
para 0 presente trabalho, justamente porque acreditamos ser essa uma relevante
contribuicdo deleuzo-guattariana ao nosso objeto de analise, a educacdo. A diferenca é
politico-educacionalmente desafiadora porque € indomavel, é despossuida de
fundamentos e, por isso, ndo se permite capturar por pretensdes fundantes, seja de saber,
seja de poder. Por isso, ela é perseguida e sua captura é quase uma necessidade para o
poder e a organizagdo da vida social vigentes, que tém na escola uma das instituicdes
mais importantes - justamente porque lida especificamente com processos de
subjetivacdo, com a diferenca, enfim, a escola € um lugar de encontros e
acontecimentos. Em relacdo a escola, especificamente, se pensarmos acerca da
influéncia da filosofia do fundamento e da identidade sobre ela encontramos marcas
profundas desde as legislacdes e politicas educacionais mais gerais até o chdo da sala de
aula e a relacdo professor-educando. O poder persegue e mantém-se no encal¢co da
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diferenca justamente porque ela, dentro do dispositivo de poder que € a escola, ndo pode
devir-loucamente, ja que na educacdo escolar moderna o pensamento sedentario, a
servigo das formas de poder, fornece o modelo homogeneizante e impositivo a ser
seguido pelos seres - no caso, refletido em curriculos, modelos pedagogicos, avaliagdes,
planejamentos, por exemplo.

O estilo de pensar sedentario é decisivo a sociedade moderna porque permite ao
poder distribuir espacos que compordo a vida social, legitimando ou julgando a
pretensdo de participagdo, contribuindo para o estabelecimento da forma-Estado.
Participar de uma “Ideia”, corresponder a uma ideia, identificar uma representagao €
também legitimar um lugar no interior da vida social: eis ai as raizes platénicas de nossa
organizacao politica.

O fundamento é o que possui alguma coisa em primeiro lugar, mas
que torna possivel a participagdo, ele confere a participagdo ao
pretendente quando este € capaz de atravessar a prova do fundamento.
(...) a justica, a qualidade do justo, os justos. O Politico distingue em
detalhes: o verdadeiro politico ou o pretendente bem fundado, depois
0s pais, os auxiliares, os escravos, até os simulacros e falsas copias
(DELEUZE, 2007, p. 261).

Assim, o principio da identidade, que é o principio tipico do Estado, permite a
distribuicdo dos espacos, funcgdes e identidades, porque é o definidor da realidade social
e politica, por meio do julgamento dos “pretendentes” e da legitimacdo de seus papeis
sociais fixos (AGOSTINHO, 2016). Dessa forma, define-se o Estado enquanto
legislador e garantidor da boa distribuicdo destes espacos, alias, ele proprio institui-se
como fundamento, como centro do qual emana os principios, normas, regras € 0S COrpos
de linguagem (em que ha a primazia da palavra sobre a carne, do universal sobre o
singular, por exemplo: cidaddo, povo, populagédo, nacdo). (VILELA, 2010). Nesse
contexto, a diferenca em si € desafiadora politicamente, porque a singularidade que dela
flui, inscrita em corpos de carne e sangue, e ndo apenas em corpos de linguagem e
identidades distribuidas pelo Estado ndo se permite capturar e ser reduzida por
categorizacOes gerais, macrodefinicdes, tipicas das formas de governo modernas, na
governanga das diferencas.

A partir dessas consideragdes, na secdo seguinte pretendemos pensar as politicas
educacionais de inclusdo e diversidade em sua captura da diferenga, para a partir dai
buscarmos no pensamento ndmade e paradoxal deleuziano linhas de fuga que nos
permitam outros modos de viver o educar.
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Analisando as politicas de inclusdo e diversidade com a Filosofia da
Diferenca

Nesta secdo pretendemos pensar a partir da filosofia da diferenca a eliminagéo
da diferenca nas politicas educacionais de inclusdo e diversidade. Entendemos que no
momento mesmo em que temos um discurso de “respeito” a diferenga (ou as
diferencas), temos formas de poder que pela via do pensamento sedentario e da
homogeneizacdo hierarquizam a partir de modelos, anulando dificultando o a criacdo de
singularidades e de modos de vida diferentes. Tem-se uma concepg¢édo de diferenca no
dominio educacional que precisa ser problematizada, pois, comporta “existéncia da

29 ¢ 29 ¢ 29 ¢¢

diversidade”, “tolerancia”, “respeito”, “inclusdao” como discurso oficial, mas ndo admite
0 questionamento da “normalidade”, da existéncia resistente do “outro”. Isto ¢
sintomatico da captura da qual nada pode escapar na forma-Estado.

Assim ficamos em um campo nebuloso onde se obscurecem as
diferencas, e também as desigualdades. De maneira que esta espécie
de outro onde foram colocados e excluidos os diferentes, os
racializados, colocados no lugar da doenca e/ou do desvio e tratados
como inexistentes, incivilizados, barbaros, estranhos sdo de alguma
maneira recapturados por uma rede denominada diversidade, e
incorporados, ou melhor, incluidos, de forma que a diferenca que
anunciam ndo faca nenhuma diferenca. (ABRAMOWICZ;
RODRIGUES; CRUZ, 2011, p. 9)

H& uma captura da diferenca nas politicas educacionais de inclusdo e diversidade
que se deve ao estatuto de sistema amparador dos individuos excluidos, assumido por
estas politicas, impondo-se de maneira colonizadora sobre as diferencas, elencando
arbitrariamente algumas “diferengas” como mais “gritantes” (deficientes, negros,
indigenas, homossexuais, mulheres), buscando inclui-las em um modelo de educacao
que as dilacera em sua mais intima singularidade. Isto sem contar nas outras
singularidades que existem na escola (cada um dos outros alunos que se enquadram no
padrdo de aluno “normal”) que sdo diferenca em si e da mesma forma devorados pelo
modelo educacional que se impde. Em outras palavras, em nosso modelo de educacao
ndo é a escola que se adapta ao devir das singularidades, mas as singularidades que
devem se adaptar ao dominio e controle da escola, a sua expectativa em relacdo ao
previsivel, ao desejavel dentro dos sistemas de educacao.

Em termos de linhagem politica, podemos encontrar tanto em politicas
educacionais de direita quanto de esquerda, conservadoras, progressistas ou liberais,
pois, toda forma de governo, por seu compromisso com o0 poder, necessita sair ao

encalgo da diferenga. Por mais que soe estranho a muitos de nos educadores, € isto: até
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mesmo as politicas educacionais de esquerda e progressistas procedem na captura da
diferenga; Deleuze em “Abecedario Deleuze”, nos esclarece o tema da politica
partidaria e nos diz que o maximo que se pode esperar de um governo de Estado é que
seja favoravel a pontuais reivindicacGes da esquerda. "Mas um governo de esquerda,
isso ndo existe [...] Ser de esquerda é ndo deixar de ser minoritario. 1sso quer dizer que a
esquerda jamais € majoritaria enquanto esquerda.” (DELEUZE,1988). A quantidade
majoritaria de votos que um partido de esquerda pode ter para assumir um governo, 0

3

torna um “vazio”, o qual ja pertence suficientemente ao Estado para ser esquerda
minoritaria. Assim, nesta trama de atravessamentos de poder, uma revolucdo ndo se
trata de um processo dialético materialista-historico, que tem na contradi¢do sua chave
I6gica de organizagdo dos movimentos antagonicos. Aprenderemos com Deleuze e
Guattari que os antagonismos em uma sociedade estdo implicados, e se atravessam, ndo
havendo, portanto, contradicdo, ja que ndo ha forma social que se esquive da presenca
abstrata do Estado e seus processos de captura. O Estado, principalmente a partir de “O
anti-Edipo”, “ndo ¢ mais ordem, mas produtividade” (NEGRI, 2019, p. 38). Assim, no
amago do acontecimento Gilles-Felix® surge o potente conceito de Maquina de Guerra.
A guerra ndo é mais o enfrentamento contraditorio da ordem estabelecida, mas a
vivéncia afirmativa de outros modos de vida que escapem da axiomatica produtiva
capitalistica e do estado-Forma, que insiste em capturar a diferenca, tendo nos processos
de subjetivacgdo sua principal e mais lucrativa producao.

No “Tratado de nomadologia: a maquina de guerra” (Volume 5 de “Mil Platos”)
0 pensamento sedentario (e sua autoritaria fundamentacédo das coisas por meio do logos)
sera entendido como a via utilizada pelo Estado para atingir a verdade e também para se
produzir consensos. Filiando-se ao pensamento de Clastres, Deleuze e Guattari virdo no
“Estado” uma nova significacdo: ele ¢ uma forma, um operador da forma que se
pretende dar a sociedade, ao povo. Longe de ser reflexo de avangos civilizatorios, o
Estado deixa de ter uma origem histérica, pontual na temporalidade histérica, e passa a

ser uma maquina abstrata presente nas sociedades, sendo um projeto de “aplicagdao de

um principio de identificagdo, de um projeto de reducdo do outro no mesmo”

(CLASTRES, 2011, p. 85).

3 Antonio Negri utiliza este nome para referir-se ao acontecimento Deleuze e Guattari. Conferir na obra
Deleuze e Guattari: uma filosofia para o século XXI. Sdo Paulo: Politeia, 2019.
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A educacdo, ao menos desde a Idade Média, é definida como um processo
civilizacional dos que se encontram em estado de bestialidade, ou seja, a forma de fazer
com que seres humanos com comportamento barbaro tornem-se civilizados e possam
ser inseridos no convivio social. Esta fun¢do de “socializagdo” é cooptada pelo Estado
em seu projeto identitatio e de imposi¢cdo do modelo aos individuos. Por meio de
curriculos  homogéneos e homogeneizantes, de uma estrutura marcadamente
contratualista e burocratizada, a educacdo € promovida tendo como pressuposto as
facetas modernas da politica e se constitui como um campo no qual a axiomatizacdo
capitalistica atua ferozmente, ora liberando fluxos, ora contendo fluxos. Esta é a
condicdo de automanutencdo do capitalismo. Em relacdo aos fluxos que se abrem e
escapam cabe ao capitalismo “inscrevé-los, registra-los, fazer que nenhum fluxo corra
sem ser tamponado, canalizado, regulado” (DELEUZE; GUATTARI, 2010, p.51). A
inclusdo educacional é um exemplo disso: quando se inclui o deficiente na escola o
sistema libera fluxos, pois o deficiente enquanto minoritario reivindica, pede atencdo. O
capitalismo enxerga ndo como um perigo, mas um vetor de lucro. Por outro lado, este
fluxo aberto ndo pode ser deixado devir aleatoriamente. O capitalismo retém o fluxo ao
determinar a “forma” em que 0 deficiente tem que encarnar na escola. Este exemplo
elucida o que ocorre em todos os processos de inclusdo educacional. Seja de deficientes,
de negros, de surdos, dentre outros. Inclui-se porque o capitalismo precisa liberar
fluxos, aumentar a capacidade de producdo de lucro, de maneira que ao incluir estas
parcelas outrora excluidas socialmente, (e que “pedem” liberagdo de fluxos) ocorre a
recodificacdo deste fluxo aberto de acordo com a codificacdo dos fluxos capitalistas. O
deficiente, o preto, o surdo em hipétese alguma podem devir loucamente na escola,
precisam ser recodificados no processo de incluséo social.

Julgando-se afirmativas, inclusivas e promotoras da diversidade, estas politicas
colonizam a diferenca, visando o controle e regulagéo da alteridade, inventando-a para
que seja submetido as representacdes oficiais, aos diagndésticos, as generalizagdes das
leis. Enfim, ha o suposto acolhimento da diferenca, mas ndo da diferenca por ela
mesma, mas um acolhimento da diferenca para que ela participe dos modos de vida
social hegeménicos, centrados, homogéneos e estaveis. Ha a inclusdo da diferenca para
que ela abandone sua poténcia diferencial, descodificando e sendo codificada
novamente pelo sistema. Enfim, a escola, os sistemas educacionais modernos (que é o
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modelo hegemdnico de educacdo escolar dos dias atuais) e as politicas educacionais
eliminam a diferenga mesmo quando discursam e promovem a incluséo e a diversidade.

Procurando desenvolver a relacdo entre diferenca e educagdo utilizamos o
conceito de diferenca deleuziano para pensarmos nosso pressuposto segundo o qual o
acolhimento da diferenca promovido pelas politicas de inclusédo e diversidade na
educacdo eliminam a diferenca em seu carater existencial extemporaneo, vibratil,
disruptivo.

A poténcia politica da diferenca é desejo rizomatico, devir, como nos mostram
Deleuze e Guattari no programa “O Anti-Edipo” e “Mil Platés”. Neste sentido, ha que
se ter atencdo na educacdo escolar com os processos cotidianos de captura da diferenca,
justamente para que o discurso e a préatica cinica prépria do poder hegeménico, da
institucionalidade homogeneizante da escola e 0 pensamento sedentario que nela
incorpora-se e a axiomatica capitalista. Esta atengdo de “estado de guerra” implica
principalmente de nds professores uma preocupacdo com nossa estética existéncial, a
partir do momento em que permite nos assumirmos maquinas desejantes na guerra da
producdo de subjetividade.

A filosofia de Gilles-Felix nos coloca a possibilidade de pensar os seres em
devir, propondo uma mudanca do estilo sedentario ao estilo némade de pensar, de viver,

de criar. A diferenca e a singularidade resistem, pois:

[...] Esse é o préprio sujeito que € preciso explodir, dispersar em
singularidades ou individualidades que, desta vez, aplica-se
igualmente aos ndo-humanos, aos animais, aos estados de coisas, aos
acontecimentos. E esta € a grande revolucgdo liberadora deleuzeana, o
empirismo radical da dispersdo — que eu chamaria de naturalista ou
césmica — de nossas mais ancoradas certezas de sermos consciéncias e
sujeitos. (SCHERER, 2005, p. 1186)

N&o basta reconhecer o direito as diferencas identitarias, como a tolerancia em
educacdo da direita-conservadora tdo em voga nas politicas educacionais globais, ou 0
aprisionamento da diferenca em noc¢bes generalizantes como de Nacdo, Povo,

trabalhadores, conforme orientagdes educacionais de governos de esquerda-progressista.

Rompendo com a ideia de macro revolucdo via taticas de governo, a obra de Deleuze e
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Guattari nos mostra ser necessario intensificar as diferenciacdes, incita-las, cria-las e
compor com cada singularidade em seus devires 0 maximo possivel de poténcias, por
meio de uma revolucgéo desejante.

Transpor a compreensao deleuzo-guattariana ao campo da educacdo impele aos
envolvidos com o educar uma nova maneira de compor suas préaticas e a verem-se cComo
maquinas de guerra, em uma composi¢do rizomatica em que 0S poderes vigentes
estabelecem uma guerra que busca aniquilar a diferenca, impedindo a explosdo de
singularidades. As politicas de inclusdo e diversidade na educacdo eliminam a
diferenca, por meio de sistemas e curriculos homogéneos e homogeneizantes, que
estabelecem classificagdes entre os alunos, codificando e recodificando a explosao de
novos fluxos, de novos modos de vida e de se viver o educar. Neste sentido, no &mbito
macro dos atuais sistemas nacionais de educacdo é impossivel haver encontros com a
diferenca, por isso € um discurso esvaziado justamente porque a diferenca seria

insuportavel para um “modelo” de educagao.

Pensamentos em devir...

A relacdo diferenca-educacdo no vies deleuzo-guattariano culmina, defende-se
aqui, em uma reversao e perversao do modelo, abandonando toda seriacdo, classificacdo
e homogeneizacdo na educacdo escolar. Isto, porque, respeitando a diferenca em si, a
escola se lancaria ao encontro com cada singularidade, potencializando neste encontro
sua diferenca, abrindo mao do “ter que”, compondo na afec¢do com o educando,
lancando-se na instabilidade do devir das coisas e das pessoas, levando-nos a habitar o
paradoxo de estar dentro estando fora. Habitar o paradoxo de ter um projeto
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pedagdgico, um curriculo bem elaborado, mas estando sempre atento ao devir que pode
ou ndo exigir de n6s que os rasguemos. E necessario a nés educadores habitar o
paradoxo! Termos um plano de aulas nas méos e a disposicao de joga-lo fora a qualquer
instante, clandestinamente, rizomaticamente em relacdo ao sistema arborescente. Ha que
se repensar a autoridade, a avaliagdo, o planejamento educacional. Estamos falando de
planejar uma aula e ter a conviccao de que a qualquer momento aquele planejamento e
aquela expectativa podem perder seu sentido, de acordo com o encontro, com 0
acontecimento. Estamos falando de avaliar compondo e ndo desqualificando. Estamos
falando de fazer-se autoridade em um sentido estético existencial. Autoridade é uma
arte, e ndo uma delegacdo juridica, despotica, no sentido da forma-Estado. Neste
sentido, uma reversao a que nos leva a pensar a filosofia da diferenca s6 é possivel no
plano micro, nas brechas abertas pelo proprio sistema, tanto quanto nossa aguente nossa
capacidade de poder habitar os paradoxos. O “ponto de contato” com a diferenga so
pode se dar no devir dos encontros, na micropolitica, na imprevisibilidade
amedrontadora da caotica dos encontros.

No “estar fora, estando dentro” talvez resida as possiveis linhas de fuga para o
encontro com a diferenca na educacgéo, potencializando-a no encontro, numa implicacéo
dos afetos destas subjetividades que se encontram e que na guerra ndo se deixam
capturar pela axiomatica capitalistica da producdo de subjetividades. Para tentarmos
trabalhar esta problematica o pensamento de Deleuze e Guattari nos oferece pistas em
relacdo ao carater maquinico-desejante da subjetividade. As técnicas de subjetivacédo da
profissdo docente (dentre elas as condi¢cBes de trabalho, os baixos salarios, a
burocratizacdo) sdo taticas de guerra da aparelho hegemonico, para subjetivar as
maquinas desejantes da educacdo a desejarem ndo se envolver com o a diferenca e o
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singular. Se o capitalismo e seu servical, o Estado, procura eliminar diferenca, qual seria
a razdo para o professor, também em via de captura pelos poderes hegeménicos, ir ao
encontro dela? No contexto da educacdo contemporanea ndo se trata mais de estar do
lado do bem ou do lado do mal, pois as estruturas de poder séo dinamicas o suficiente
para ndo serem capturadas com uma simples “troca de lado”, pelo elemento da
contradicdo da ldgica classica, e adotado por alternativas negativas e dialéticas. Desse
modo, 0 que nos resta € nem contra, nem a favor do Estado. Eis a que nos leva o
pensamento ndmade deleuzo-guattariano: a guerra contra a captura do capitalismo e do
Estado deve ser incessante, o que implica produtividade, acdo, criacdo como taticas para
além da guerra: as armas neste caso poderdo ser um pensamento, uma arte, uma
invencdo cientifica, uma aula, um texto etc. Como diria Nietzsche, uma atitude
intempestiva ndo vai nem a favor, nem contra as imposicdes de nosso tempo historico:
ela sai do tempo. Sugerimos provisoriamente uma fuga de nossa temporalidade, (mesmo
estando dentro do sistema) em prol do inusitado, da criacdo, da vida e do pensamento,

habitando os paradoxos de nossos encontros na sala de aula.
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