Revista

Topicos [ ducacionais
ISSN: 2448-0215 (VERSAO ON-LINE)

O CURSO DE LICENCIATURA EM ESPANHOL
E SUA INTERFACE COM A EDUCACAO
PROFISSIONAL: ANALISES DOS PPC DE 2005,
2012 E 2014

The Spanish License Course
and Its Interface With Professional Education:
Analysis of the PPC of 2005, 2012 and 2014

Wigna Eriony Aparecida de Morais Lustosa
(IFRN, Brasil)
wigna-lustosa@ifrn.edu.br

Francisco das Chagas Silva Souza
(IFRN, Brasil)
chagas.souza@ifrn.edu.br

Olivia Morais de Medeiros Neta
(UFRN, Brasil)
olivianeta@gmail.com

Resumo

Esse artigo tem como direcionamento a andlise dos Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) da
Licenciatura em Espanhol de uma instituicdo de Educacdo Profissional. Como objetivo geral,
busca-se a correlacdo entre os PPC e a concepcdo de EP encontradas nesses curriculos. Para
isso, utiliza-se a hermenéutica, fundamentado em Minayo (2013), e a pesquisa bibliogréfica e
documental como metodologia de pesquisa. Como resultados de analise, encontrou-se um PPC
(2005) que refletiu uma concep¢do de Educacdo Profissional marcada pelo entendimento da
legislacdo vigente e das politicas neoliberais que guiavam a sociedade capitalista, configurando-
se como um curriculo baseado na pedagogia das competéncias e que se interessa por atender as
demandas de mercado. J& os PPC de 2012 e 2014 possuem uma concepcdo de Educacdo
Profissional erguida nos principios da politecnia e do trabalho como principio educativo,
proporcionando a integragdo da cultura, tecnologia, pesquisa, sociedade e 0 ser humano em um
projeto de curriculo integrado e contra hegemonico ao projeto de sociedade capitalista. Esses
documentos pensam a formacdo docente na perspectiva da formagao humana integral.
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Abstract

This article aims to analyze the Pedagogical Course Projects (PPC) of the Degree in Spanish
from a Professional Education institution. As a general objective, the correlation between PPC
and the concept of PE found in these curricula is sought. For this, hermeneutics is used, based
on Minayo (2013), and bibliographic and documentary research as a research methodology. As
results of analysis, a PPC (2005) was found that reflected a conception of Professional
Education marked by the understanding of the current legislation and the neoliberal policies that
guided the capitalist society, configuring itself as a curriculum based on the pedagogy of
competences and that interested in meeting market demands. The 2012 and 2014 PPCs have a
concept of Professional Education based on the principles of polytechnic and labor as an
educational principle, providing the integration of culture, technology, research, society and the
human being in an integrated and counter-hegemonic curriculum project. capitalist society
project. These documents think of teacher training from the perspective of comprehensive
human training.

Keywords: Degree in Spanish. Professional education. Teacher training. Integral human
formation.

Considerac0es Iniciais

Iremos analisar os Projetos Pedagdgicos do Curso (PPC) da Licenciatura em
Espanhol das Institucionalidades CEFET-RN e IFRN, buscando a correlacdo entre os
PPC e a concepc¢ao de EP encontradas nesses curriculos. Como afirma Goodson (2013),
o “curriculo escrito nos proporciona um testemunho, uma fonte documental, um mapa
do terreno sujeito a modificagdes; constitui também um dos melhores roteiros oficiais
para a estrutura institucionalizada da escolarizagdao.” (GOODSON, 2013, p. 21).

Sabemos que um curriculo é influenciado por todo um contexto sdcio histérico
que o cerca, além de questdes politicas e econdbmicas, € construido num cenario de
disputas de poder e toda a identidade assumida por ele ndo é por acaso e ndo é neutra.
Como nos esclarece Silva (2013), para nos debrucarmos sobre a histdria de um
curriculo devemos levar varios aspectos em consideracao: tudo que esta exposto € fruto
de disputas de interesses politicos, sociais, econémicos e cientificos que se tornam
imprescindiveis para a compreensdo do todo. Por conseguinte, “[...] uma historia do
curriculo que se limitasse a buscar o ldgico e o0 coerente estaria esquecendo

precisamente o carater cadtico e fragmentario das for¢as que o moldam e o determinam”
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(SILVA, 2013, p. 9). Assim, ao analisarmos o curriculo da Licenciatura em Espanhol,
seja no contexto do CEFET-RN ou do IFRN, estamos discorrendo sobre essa instituicdo
de Educacédo Profissional e como esta influencia na formagdo ofertada na Licenciatura
em Espanhol.

N&o estudaremos como se da o processo de formacdo docente, mas nos
debrucaremos em buscar respostas para como € pensado o curriculo que guia a
formacgéo de um curso de Licenciatura que faz parte de uma instituicdo de Educacao
Profissional.

Nosso artigo possui uma abordagem qualitativa, que, segundo Minayo (2013),
contempla a historia e sua relacdo com as percepgdes e interpretacfes que fazemos a
respeito de algo. Essa abordagem se encaixa com o que buscamos, um estudo pautado
em conceitos e categorias que privilegiam a objetividade na hora da anélise, se
configurando com criticidade, longe de se materializar de forma neutra, mas evitando
trazer juizos de valores.

O tipo de pesquisa do nosso trabalho é a bibliografica e a documental e como
técnica de analise dos documentos utilizados na pesquisa faremos uso da hermenéutica
como a arte da compreensao de textos, no nosso caso de documentos.

Para analise dos PPC do curso de Licenciatura em Espanhol, tomamos como
referéncias quatro categorias®: concepcédo de formacéo docente, concepcéo de formacgéo
humana, concepcdo de curriculo e Ensino Médio Integrado. Com base nelas,
identificaremos como sdo compreendidas e se existem nos curriculos estudados, para,

ao final, apresentarmos suas interfaces com a EP.

Projeto Pedagogico do Curso da Licenciatura em Espanhol de 2005

Em decorréncia da crescente importancia do espanhol no cenario em que
vivemos, da sua grande presenca no mundo globalizado e da sancdo da Lei n°
11.161/05, viu-se a importancia de unir a crescente difusdo do espanhol a formacao de

professores no CEFET-RN. Pois, a medida que aumenta a demanda de ensino de E/LE,

1 A selecdo dessas categorias tomou como base as utilizadas no projeto de pesquisa intitulado
“Licenciaturas oferecidas pelos Institutos Federais na regido Nordeste e 0 Ensino Médio Integrado a
Educagio Profissional: buscando nexos” aprovado pelo Edital MCT/CNPQ N° 014/2012 — UNIVERSAL
e desenvolvido pelo Nucleo de Pesquisa em Educacdo (NUPED-IFRN), do qual fazemos parte.
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nasce a necessidade de criacdo de um curso que forme professores qualificados para um
mercado de trabalho que carece desses profissionais.

Diante disso, foi criado o primeiro curso de Licenciatura em Espanhol de Natal,
oferecido no CEFET-RN e amparado pelo Decreto n° 5.224/04, que dispde sobre a
organizacgédo dos Centros Federais de Educacdo Tecnoldgica e da outras providéncias.

O Projeto Pedagdgico do Curso da Licenciatura em Espanhol, aprovado pela
Resolucdo n° 23, de 23 de novembro de 2005, foi elaborado entre os anos de 1998 e
2005, com a participacdo de uma equipe de professores do Departamento de Ensino do
CEFET-RN, apoiados pela Consejeria de Educacion da Embaixada da Espanha no
Brasil.

Se observamos o periodo dedicado as discussdes para a elabora¢do do PPC da
Licenciatura em Espanhol, veremos que ele vivenciou todo 0 momento histérico-social
da instituicdo com o PPP de 1999 e sua transi¢do para o PPP de 2007, que comegou a
ser debatido a partir de 2003, quando foi construido através da Portaria n® 228/2003-
DG/CEFET-RN o grupo de trabalho que se dedicou ao redimensionamento do PPP da
instituicdo, que esteve em construcao nos anos 2004 a 2006.

Dessa forma, conjecturamos que, de alguma maneira, as discussdes da nova
identidade institucional poderiam ter influenciado a elaboracdo do PPC de 2005 da
Licenciatura em Espanhol, mas, para efeitos legais, o0 PPP que guiaria essa construcéo
seria 0 de 1999.

O Projeto Pedagogico do Curso (CEFET-RN, 2005) apresenta o perfil
ocupacional do futuro professor de espanhol que “[...] podera atuar em escolas de
Ensino Basico, nas redes publica e particular de ensino; cursinhos pré-vestibulares;
escolas de idiomas; empresas e organizagdes governamentais ou ndo”. Com essa
delimitacdo, constatamos a area de atuacdo docente do egresso, observando que, ao
mencionar o Ensino Bé&sico temos ai, subtendido, a modalidade de Educagdo
Profissional. E é, por isso, que analisaremos de que forma o PPC direciona essa
licenciatura para uma formacdo que realmente contemple a Educagdo Profissional,
levando em consideracdo que esse futuro docente estd sendo preparado por uma
instituicdo voltada para tal modalidade e que se fundamenta em concepcdes que guiam

sua funcdo social e educacional.
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O documento nos aponta um perfil profissional que prevé “[...] a formagdo de
um profissional critico, reflexivo e investigativo, que esteja preparado para exercer uma
pratica cotidiana de formacdo continuada, considerando o eixo epistemoldgico do
curso: a linguagem” (CEFET, 2005, p. 7). Além disso, o documento afirma que, assim
como as outras licenciaturas do CEFET-RN, essa direciona o licenciado a ter uma
postura cidada que contribua com a comunidade da qual faz parte, permitindo com que
esse egresso ultrapasse a formacdo no que diz respeito aos conteudos especificos, sendo
um agente transformador da sociedade.

Ao imaginarmos futuros docentes que tenham esse perfil, podemos idealizar um
sujeito preocupado com a formacdo humana integral do seu alunado, podemos pensar
que esse futuro professor estara em constante capacitacdo e formagéo, podendo, mesmo
que sua formacéo inicial ndo o tenha proporcionado, ampliar seus horizontes para seu
campo de atuacdo, como, por exemplo, poderia se preparar para ensinar numa
modalidade de Educacdo Profissional. Apds identificar que, no perfil profissional do
futuro professor de espanhol explicitado no PPC do curso, estd confirmado um dos
pressupostos essenciais para o docente da Educacdo Profissional, Machado (2008)

reforca nossa ideia dizendo:

E pressuposto basico que o docente da educacdo profissional seja,
essencialmente, um sujeito da reflexdo e da pesquisa, aberto ao
trabalho coletivo e & agdo critica e cooperativa, comprometido com
sua atualizacdo permanente na area de formacdo especifica e
pedagdgica, que tem plena compreensdo do mundo do trabalho e das
redes de relacBes que envolvem as modalidades, niveis e instancias
educacionais, conhecimento da sua profissdo, de suas técnicas, bases
tecnoldgicas e valores do trabalho, bem como dos limites e
possibilidades do trabalho docente que realiza e precisa realizar.
(MACHADO, 2008, p. 17).

Se voltarmos a func¢éo social do CEFET-RN em seu PPP de 1999, perceberemos
que o PPC de 2005 estava em consonancia com esse ideal de formacéo do profissional-
cidaddo, o qual deveria ser preocupado em contribuir com a sociedade e competente
para sua atuacdo no mundo do trabalho.

Mesmo sabendo que o PPP de 1999 se apresenta de forma contraditéria nos
fundamentos que o alicercam e a legislagdo que o guia, consideramos que ele
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caminhava numa perspectiva de formacdo por competéncias que atendia a todas as

exigéncias do mercado de trabalho. De acordo com Ramos (2001),

No campo da educacdo profissional, a no¢do de competéncia é
abordada pelo Parecer CNE/CEB n° 16/99, sempre de forma
relacionada a autonomia e a mobilidade que deve ter o trabalhador
contemporaneo diante da instabilidade do mundo do trabalho e das
rapidas transformacgdes que caracterizam as relacGes de producéo.
(RAMOS, 2001, p. 165).

Esse ideal de formacdo que percebemos no PPC de 2005 esta de acordo com as
bases doutrinais do PPP de 1999 e com a materializagdo da formag&o por competéncias,
ja que toda a organizacdo curricular se da por modulos de disciplinas para cada

semestre. Assim, Ramos (2001) nos embasa, ao afirmar que

Do ponto de vista formativo, o enfoque da competéncia encontra-se
associado a modularidade como principio de organizagdo dos
curriculos, concebendo-se os mddulos como unidades formativas.
Conforme dissemos, a estrutura modular é essencial a ideia de
itinerario ou trajetéria de formagdo. O contorno adquirido por um
moédulo depende do tipo de sistematizacdo das acOes didatico-
pedagogicas. (Ramos, 2001, p. 152).

Dessa maneira, concluimos que o PPC de 2005 apresenta um nexo em relacdo a
pedagogia das competéncias adotada na organizacdo curricular do CEFET-RN
idealizado pelo PPP de 1999. Essa pedagogia das competéncias esta direcionada a
formar o profissional-cidaddo capaz de se adequar as rapidas transformacdes
vivenciadas pela sociedade capitalista, além de ser uma concepcdo de educacgdo
construida nas bases dos ideais neoliberais vigentes.

O PPC de 2005 deixa algumas lacunas para a percep¢do da formagédo docente
elucidada por ele. Nao reflete, pelo menos como deveria, uma concepcdo definida de
formacao docente, estando em total sintonia com a mesma falta do PPP de 1999.

N&o h& como se falar em formacdo docente em uma instituicdo de Educacgdo
Profissional, sem se preocupar como essa estd pensada com base na concepcdo de
formacdo humana, além de ndo ter como dissociar dessa légica 0 modo como esse

futuro professor ird formar outros na mesma perspectiva. Assim, entender a concep¢ao

Topicos Educacionais, Recife, v. 25, n.2, p. 68-86, jul/dez. 2019.
Disponivel em: < https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/>


https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/

74

da formacdo humana, adotada pelos documentos bases da instituicdo e do curso, €
indispensavel para fundamentar esse curriculo que debatemos, para formar a identidade
e o ideal de sociedade que se quer.

Compreendemos a formacdo humana integral como um conjunto de diversas
variaveis a formacdo, em que cada peca representa um aspecto fundamental para essa
formacdo, e ao se encaixarem, as pecas formam um modelo de educacdo que pode
mudar a sociedade atual, que alia a ciéncia, o trabalho, a tecnologia e a cultura como
partes que se unem perfeitamente.

Assumir a concepcdo de uma formacgdo humana integral € compreender que ela
abarcard varios aspectos, entre eles a tecnologia, cultura, contetdos humanisticos e
cientificos, que estardo integrados, permitindo uma formacgdo emancipadora para o
sujeito.

No PPC da Licenciatura em Espanhol, ndo identificamos uma concepgéo sobre
formacdo humana integral. Mas, na missdo de tentarmos reconhecer vestigios dessa
ideia, conseguimos perceber um traco que pode caminhar nessa perspectiva, pois, ao
tratar sobre o projeto integrador, o referido documento esclarece que ““a possibilidade de
se trabalhar a partir de um Projeto Integrador aponta para as necessidades da sociedade
atual, na qual o individuo deve relacionar ou combinar conceitos e procedimentos na
resolucgéo de situagbes-problema da vida cotidiana” (CEFET, 2005, p. 32).

Ao estabelecer que esse projeto pode contribuir para que o alunado possa
identificar necessidades e problemas da sociedade atual, que possa contribuir para a
resolucdo de problemas cotidianos, ha evidéncias da ideia de uma formacdo humana
integral, de um sujeito participante politicamente da sociedade, de um futuro
profissional cidaddo, que teve em sua formacdo a relacdo da teoria com a pratica e as
noc¢Oes da relacdo entre trabalho e educacao.

A organizacdo dos conteddos que fazem parte da formacdo de professores no
curriculo da modalidade de Educagdo Profissional deve estar direcionada e deve
conversar com os objetivos que sdo estabelecidos. Machado (2008) explica que:
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[...] é fundamental que conste da formacdo pedagdgica dos docentes
da educacdo profissional conteidos sobre a educagdo brasileira, a
historia da educacdo profissional, as relagdes da educacédo profissional
com 0 contexto econémico-social, os fundamentos da relagcdo entre
trabalho e educacdo, a discussao sobre producdo de saberes no e sobre
0 trabalho, os espacos de articulagcdo entre escola e trabalho, a
influéncia das redes de pertencimento como legitimacéo e valorizacdo
dos sujeitos e seus saberes, mudancas no mundo do trabalho e suas
implicacBes para a educacdo, politicas e legislacdo da educagdo
profissional, objetivos e especificidades da educacdo profissional,
conceitos e paradigmas sobre curriculo na educagdo profissional,
relacbes entre curriculo, educacgdo, cultura, tecnologia e sociedade;
dualidade na organizagdo curricular e curriculo integrado; a
construcdo curricular na educacdo profissional, didatica e educacdo
profissional, organizacdo e planejamento da pratica pedagdgica na
educacéo profissional, avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem
na educacdo profissional, docéncia na educacdo profissional etc.
(MACHADO, 2008, p.21).

E extremante necessario que, ao pensarmos o curriculo da formagdo de
professores, concebamos que este possa trazer em sua concepcdo a relagédo trabalho e
educacdo. Incorporando o trabalho como principio educativo, teremos um curriculo
pautado no entendimento da sociedade, da politica, das artes, das ciéncias, da cultura e

das letras. Assim,

Compreender a relagdo indissociavel entre trabalho, ciéncia,
tecnologia e cultura significa compreender o trabalho como principio
educativo, o que ndo significa “aprender fazendo”, nem ¢ sindnimo de
formar para o exercicio do trabalho. Considerar o trabalho como
principio educativo equivale dizer que o ser humano é produtor de sua
realidade e, por isso, se apropria dela e pode transforméa-la. Equivale
dizer, ainda, que nés somos sujeitos de nossa histéria e de nossa
realidade. Em sintese, o trabalho é a primeira mediacdo entre o
homem e a realidade material e social. (BRASIL, 2007, p. 45).

A partir dessa discussao do trabalho como principio educativo, apreendemos que
um curriculo pensado para uma pratica docente significativa deve considerar uma
discussdo sobre o mundo do trabalho e tudo que estd em seu entorno, além de levar a
tona a ideia de unido entre a teoria e a pratica. Como afirma Frigotto (2005, p. 60),
“nesta concepc¢ao, o trabalho se constitui em direito e dever e engendra um principio
formativo ou educativo”. Adiante, esse autor defende esse principio como sendo ético-
politico e acrescenta:
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Dentro desta perspectiva, o trabalho €, a0 mesmo tempo, um dever e
um direito. Um dever por ser justo que todos colaborem na producdo
de bens materiais, culturais e simbdlicos, fundamentais a producéo da
vida humana. Um direito pelo fato de o ser humano se constituir em
um ser da natureza que necessita estabelecer, por sua acdo consciente,
um metabolismo com o meio natural, transformado em bens, para sua
producdo e reproducdo. (FRIGOTTO, 2005, p.60)

O PPC de 2005 ndo dedica uma secdo para o debate da concepgéo de curriculo
assumida pelo curso de Licenciatura em Espanhol, assim como ndo apresenta uma
concepcdo de Educacdo Profissional. Na intencdo de buscar vestigios para nossa
anélise, verificamos as ementas das disciplinas com o proposito de ver se ha algum
aspecto que demonstre um dialogo com o exposto no PPP em relagdo a concepcéo de
Educacao Profissional. Em duas das disciplinas ofertadas pela licenciatura, integrante
do bloco II, que se refere as disciplinas didatico-pedagdgicas, percebemos uma
preocupacdo com a relacdo entre educacdo e trabalho e com o ensino da educacao
bésica e suas modalidades.

Com essa conclusdo, vemos que de forma sutil a ideia do trabalho como
principio educativo esta presente no projeto do curso, além de direcionar um ensino que
considere a modalidade da Educacdo Profissional que estd contemplada na educacdo
bésica e suas modalidades.

Compreendemos o Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional como uma
modalidade que contempla de maneira integrada em seu curriculo contetdos do ensino
médio e da formacdo profissional, relacionando em todo o curso a teoria e a prética.
Estamos de acordo com Frigotto (2005, p. 76) quando este explica que “o ensino médio,
concebido como educacdo basica e articulado ao mundo do trabalho, da cultura e da
ciéncia, constitui-se em direito social e subjetivo e, portanto, vinculado a todas as
esferas e dimensdes da vida”. No Ensino Médio Integrado estd imbricada a concepcao

da formacdo humana integral, assim como estabelece Frigotto (2005):
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A concepcéo de ensino médio politécnico ou tecnol6gico, amplamente
debatida na década de 1980, é a que pode responder a este horizonte
de formacdo humana. Trata-se de desenvolver os fundamentos das
diferentes ciéncias que facultem aos jovens a capacidade analitica
tanto dos processos técnicos que engendram o sistema produtivo
guanto das relacGes sociais que regulam a quem e a quantos se destina
a riqueza produzida. (FRIGOTTO, 2005, p. 74)

O PPC do curso ndo da indicios da presenca do ensino medio integrado, a nao
ser que pensemos a sua presenca no perfil ocupacional apresentado no documento,
quando fala que o futuro docente poderd atuar no ensino bésico, e nele temos a
modalidade da Educacdo Profissional e, consequentemente, o ensino médio integrado.
Por conseguinte, ndo identificamos a concepcdo de ensino médio integrado no PPP de
1999, posto que foi um curriculo influenciado pela égide do Decreto n° 2.208/97, que
rompe com a oferta integrada do ensino médio a Educacao Profissional.

Constatamos que a auséncia de uma se¢édo especifica para a discussdo da oferta
de cursos de formacdo docente pelo CEFET-RN, assim como da concepcdo de
formagéo docente assumida pelo PPP de 1999 reflete de maneira significativa no PPC
de 2005, j& que esse ndo nos apresenta nenhuma fundamentacéo tedrica nesse sentido,
ficando um curriculo que apenas justifica sua implementacdo a partir do contexto
historico, geografico e de necessidade do estado para a formacdo de docentes nessa
area, que esclarece os perfis profissional e ocupacional pretendidos e a matriz curricular
do curso.

A abordagem referente a Educacdo Profissional no PPC de 2005 € inexistente,
no que diz respeito a fundamentacdo. SO ha indicios de algum direcionamento na
formacgdo desses professores para a Educacdo Profissional na ementa de duas
disciplinas: fundamentos socio-politicos e econdmicos da educacdo e organizacdo e
gestdo da educacdo brasileira.

Constatamos que o PPC de 2005 apresenta contradi¢es, que suas concepcdes
aparecem seguindo a mesma orientagdo do PPP que o orienta, e 0S nexos com a
Educacdo Profissional ocorre com o entendimento baseado nas politicas neoliberais

vigentes, atendendo aos meios de producdo e a pedagogia das competéncias, apesar de
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ter uma fundamentacdo de sociedade, trabalho, cultura, tecnologia e ser humano que
ndo condiz com a legislacdo que guiou esses curriculos. As concepc¢des de formacao
docente e formagdo humana ndo aparecem de forma sistematizada nos documentos, mas
ndo medimos esfor¢os em encontrar vestigios delas. O ensino médio integrado nao é
elemento presente, estando totalmente de acordo com os pressupostos do PPP de 1999 e
0 Decreto n° 2.208/97.

Os Projetos Pedagogicos do Curso da Licenciatura em Espanhol de 2012 e 2014

A reformulacdo do Projeto Pedagdgico de 2005 do Curso de Licenciatura em
Espanhol do IFRN est4 insertada no contexto de revisao e reestruturacdo dos cursos de
licenciatura do IFRN, uma vez que o objetivo era revisar esse PPC, com base na
experiéncia de sua implementacgéo, propondo a insercéo ou readequacao de disciplinas e
seminarios curriculares, considerando sua carga-horaria e sua distribuicdo na matriz
curricular do curso, bem como a proposta de mudanca do regime modular para crédito.

Diferentemente do PPC de 2005, o de 2012 apresenta sumario e apresentacao.

Nesta tltima, introduz o documento e indica seu respaldo tedrico:

A presente proposta curricular baseia-se nos fundamentos filoséficos
da pratica educativa progressista e transformadora na perspectiva
histdrico-critica (FREIRE, 1996), nas bases legais do sistema
educativo nacional e nos principios norteadores da formacdo de
professores para a educagdo basica, explicitados na Lei n°® 9.394/96
(LDB), no Projeto Politico-Pedagdgico institucional, bem como nas
resolucdes, pareceres e decretos que normatizam 0s cursos de
licenciatura no sistema educacional brasileiro. (IFRN, 2012b, p. 6).

O PPP e o PDI do IFRN norteiam os pressupostos tedricos, metodolégicos e
didatico-pedagdgicos que estruturam a formacdo docente assinalados nesse PPC, a qual
concebe o ensino como “uma atividade humana, técnica, politica e ética voltada para a
formagdo da cidadania e para o mundo do trabalho” (IFRN, 2012b, p. 7) visando, desse
modo, uma formagéo humana integral.

Para que a compreensdo da concep¢do de formacdo docente exista, ndo se faz

necessario um conceito tdo explicito, ele se evidencia nas concepgdes e pressupostos
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assumidos nos documentos, ja que temos o entendimento de que a formacdo docente
deve oferecer ao futuro professor os conhecimentos especificos e pedagogicos
direcionados a uma formacdo plena, que contemple aspectos didatico-politico-
pedagdgicos que permitam a compreensao da importancia de um ensino pautado na
formacdo humana integral, na integracdo, na relacdo de trabalho, ciéncia, tecnologia e
cultura. N&o esquecendo que essa formacao docente ofertada parte do pressuposto que
ela atende a toda a educacéo basica e suas modalidades.

Dessa forma, o PPC de 2012 direciona sua oferta formativa na perspectiva da
formacdo humana integral, fato que esta em nexo com o proposto no PPP de 2007.
Além de estar coerente com 0s pressupostos dos documentos norteadores da instituicao,
h& um nexo em relagdo a concepgdo de formagéo docente adotada no PPP de 2007 e no
PPC de 2012, ja que ambos sinalizam a formacdo docente na perspectiva da politécnica.

No PPP de 2007 vimos que, ao discutir sua concepgdo institucional de ser
humano, ele nos deixa claro que estd em perfeito dialogo com o que compreendemos
por formagdo humana integral. Ao afirmar que “o ser humano que pretendemos ser e
formar ¢ multidimensional em sua estrutura fisica, emocional e racional” (CEFET,
2007, p. 28), identificamos uma preocupacédo na formacéo plena do cidadao.

Essa ideia de ser humano integral esta do lado oposto da légica que o mercado
de trabalho espera, j& que a educacdo estd preocupada com um sujeito que esteja
preparado para atuar politicamente e socialmente na comunidade em que vive, de
maneira que contribua com a melhoria para a sociedade e seja verdadeiro cidadao
emancipado, totalmente baseado na ideia de uma sociedade mais justa.

O que podemos afirmar em relacdo a fundamentagdo da concepcao de formacéo
docente e formacdo humana integral é que o PPP de 2007 o faz de maneira
sistematizada, pensando varios elementos que chegam a seu entendimento de formacéo
humana integral, como a ideia de ser humano, de sociedade, de tecnologia, do trabalho e
da pesquisa como principios educativos compreendidos por ele. De modo contrario, 0
PPC de 2012 esclarece que esta fundamentado no PPP da instituicdo e guiard sua
formacdo conforme o documento estabelece, deixando a desejar na fundamentagéo
tedrica para essas concepcOes. Mesmo apresentando-se de maneira breve, essa

concepcao de formacdo docente e formagdo humana sdo contempladas, ja que o PPC
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estd em didlogo com o PPP vigente, que tem esse entendimento, e diz no curriculo
prescrito do curso que estd baseado nesses pressupostos.

As diretrizes orientadoras do curriculo do curso embasam-se em diferentes
principios, dentre os quais ressaltamos: o de “integracdo entre a educacdo basica e a
Educagao Profissional, tendo como nucleo bésico a ciéncia, o trabalho e a cultura” e a
“organizacgdo curricular pautada no trabalho e na pesquisa como principios educativos”
(IFRN, 2012b, p. 15). Aqui, novamente identificamos a preocupacdo da formacéo
docente numa perspectiva politécnica, que direciona os futuros professores para um
processo de formacdo pautado na integralidade, com a ciéncia, o trabalho e a cultura
sendo seus alicerces. Nessas diretrizes, observamos os “[...] principios de bases
filoséficas e epistemoldgicas que ddo suporte a estrutura curricular do curso e,
consequentemente, fornecem os elementos imprescindiveis & definicdo do perfil do
Licenciado em Espanhol” (IFRN, 2012b, p. 16).

O PPC de 2012 esta fundamentando pelos pressupostos e fundamentos
incorporados pelo PPP de 2007 do CEFET-RN, documento legalmente vigente a época
da construgdo do novo PPC. Mesmo tendo sido publicado no mesmo ano do PPP de
2012 da institucionalidade IFRN, o PPC de 2012 teve sua publicacao oficial em 1° de
mar¢co € 0 PPP em 26 de marco do mesmo ano. Ocorre que em nosso estudo
conseguimos identificar vestigios de discussdes que se apresentaram apenas no PPP de
2012.

N&o ha no PPC de 2012 um direcionamento que indique a concepc¢do de ensino
médio integrado, a ndo ser pelos nexos que ele estabelece com as concepcdes trazidas
no PPP de 2007. Outro possivel caminhar que identificamos no PPC de 2012 sdo
ementas e programas de algumas disciplinas que enunciam o ensino médio integrado
através das concepgdes, politicas e fundamentos a serem trabalhados nas disciplinas,
que sdo: didatica, organizacdo e gestdo da educacgdo brasileira, fundamentos historicos e
filosoficos da educacdo e fundamentos sociopoliticos e econdmicos da educacéo.

O documento em andlise sinaliza que é necessaria sua avaliacdo periddica e
sistematica pela comunidade escolar, pelo Nucleo Docente Estruturante (NDE) e pelo

Nucleo Central Estruturante (NCE) e assinala que:
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Qualquer alteracdo deve ser vista sempre que se verificar, mediante
avaliacBes sistematicas anuais, defasagem entre perfil de conclusdo de
curso, objetivos e organizagdo curricular frente as exigéncias
decorrentes das transformacgdes cientificas, tecnoldgicas, sociais e
culturais. Entretanto, as possiveis alteragdes poderdo ser efetivadas
somente mediante solicitacdo aos conselhos competentes. (IFRN,
2012b, p. 30).

Tendo isso em vista, em 2014 foi aberto um edital para adequagdo de PPC na
Instituicdo. A partir da analise do PPC de 2012, em vigéncia nesse periodo, foram
propostas algumas mudancas na matriz curricular e nos programas das disciplinas. As
sugestdes para o novo documento resultaram de vérias reunides de colegiado, NDE e
NCE, as quais constam em atas, e, apés redacao final da proposta de adequacao do PPC,
este foi aprovado pela Resolucdo n°® 12/2012/CONSUP/IFRN, de 01 de marco de 2012,
com adequacdo pela Deliberagdo n°45/2014-CONSEPEX/IFRN, de 15 de dezembro de
2014,

Analogo ao PPC de 2012, o de 2014 é composto por apresentacdo, identificacdo
do curso, justificativa, objetivos, requisitos e formas de acesso, perfil profissional de
concluséo do curso, critérios e procedimentos de avaliacdo da aprendizagem, do PPC e
de aproveitamento de estudos e de certificacdo de conhecimentos. Ademais, trata do
mesmo modo das instalagbes e equipamentos e do quadro docente e técnico-
administrativo do curso.

Além da equivaléncia quanto as secdes, 0s textos sdo também eminentemente
similares. Reforcam-se, em sua apresentacdo e justificativa, a importancia da
valorizacdo do saber plural e a necessidade de adogéo de uma perspectiva de formagéo
humana integral do aluno. No entanto, ha algumas diferencas entre os documentos.

As grandes mudancas foram relativas a alteracdo do nome do curso de
Licenciatura em Espanhol para Licenciatura em Letras Espanhol e a matriz curricular e
carga-horaria do curso. As demais modificagdes foram feitas na secdo de requisitos e
formas de acesso, na qual agora estdo pormenorizadas as condi¢fes para matricula de
alunos oriundos da escola publica em vagas reservadas pelo IFRN; na secdo de perfil
profissional de conclusdo do curso, que no PPC 2014 da mais destaque aos

conhecimentos relativos a lingua espanhola e na secdo de estrutura curricular do curso,
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onde as descricdes dos nucleos articuladores de saberes diferem das apresentadas no
PPC 2012.

A maioria dos programas das disciplinas foi modificada, quer seja na ementa,
nos objetivos, nos conteudos, procedimentos metodologicos, recursos didaticos,
avaliacdo ou bibliografia, com excecdo dos programas das disciplinas de Teoria da
Literatura I e Il; Informatica; Arte e Educacdo e Educacdo Ambiental. Embora constem
nas Atas das reunides realizadas para readequacdo dos PPC de 2012 e 2014 essas
modificacbes, ndo estdo explicitos os motivos para tal fato. Supde-se, no entanto, que
essas alteragcdes sdo decorrentes de necessidades percebidas ao longo da aplicagédo
desses documentos.

Apos apresentarmos o PPC de 2014 e de termos identificado que as mudangas
apresentadas na reformulacdo ndo alteram nossa analise das concepcbes e dos nexos
apresentados no PPC de 2014, declaramos néo ser necessario fazer uma anélise com o
PPC de 2014, uma vez que toda sua fundamentacdo esta igual ao PPC de 2012.

Por fim, as quatro categorias investigadas em referenciais tedricos e documentais
sdo primordiais para nosso entendimento de uma formacdo docente baseada em todas
essas concepgdes e principios, 0 que nos permitiu perceber de que maneira essa
formacdo estava sendo guiada, fundamentada, se estava em didlogo com a identidade
institucional e como contempla a Educacdo Profissional na pratica pedagdgica e no
curriculo.

Analisamos os 3 PPC do Curso de Licenciatura em Espanhol do IFRN,
apresentando-os e identificando como as concepcGes apareciam ou ndo no texto,
observando se havia nexo e/ou desnexos com a Educagéo Profissional.

Os curriculos da Licenciatura em Espanhol (2012, 2014) apresentam
possibilidades e indicios das concepg¢des por nos estudadas, estando em total dialogo
com o PPP de 2007. Percebemos que neles ha a concepgdo de Educacdo Profissional
adotada no PPP que o guia, de um ensino pautado na formagdo humana integral, na
perspectiva da politecnia, e que ha a preocupacao dos PPC de dialogar com o PPP que
fundamenta a identidade da institui¢cdo. Outrossim, os PPC de 2012 e 2014 demonstram
em seus textos um direcionamento da formacdo de professores para a Educagéo

Profissional, podendo ser identificado no entendimento das concepc¢des adotadas e nas
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ementas e programas de quatro disciplinas da matriz curricular, além do direcionamento

dado a pratica profissional do curso.
Considerac0es Finais

O PPC de 2005 é regido por uma sociedade neoliberal, que se preocupa em
formar um professor que atenda as demandas de mercado. Ele organiza sua estrutura
curricular nas bases da pedagogia das competéncias, ja que a oferta do curso se dava de
maneira modular. E um PPC conciso, que esta fundamentado a partir de marcos, que no
intuito de ser um documento coerente apresenta seu marco doutrinal e legal.

Ao nos debrugarmos nos PPC de 2012 e 2014, documentos analogos em sua
fundamentacdo, encontramos relagfes com a compreensdo de Educagdo Profissional
baseada na formacdo humana integral. Eles apresentam as categorias de analise que
utilizamos de forma mais evidente, ja que sempre estdo remetendo suas fundamentacées
as mesmas concepcdes adotadas no PPP de 2007.

Concluimos que esse curriculo compreende a formacdo humana integral como a
pretendida para a formacdo dos futuros professores, podendo esses docentes se
reportarem a sua pratica pedagdgica da mesma maneira que a institui¢cdo e o curso que o
formou adota.

Nesses termos, a investigacdo sobre a interface dos PPC da Licenciatura em
Espanhol (2005, 2012 e 2014) e as concepgdes de Educacdo Profissional deles
decorrentes nos instiga para a realizacdo de pesquisas voltadas ao processo formativo
dos professores de Espanhol formados pelo IFRN, buscando compreender a relagdo
entre a formac&o e a atuacédo profissional desses.
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