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RESUMO:

Este artigo objetiva apresentar os resultados da anélise de trés livros didaticos de Lingua
Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, investigando como e se ocorrem as atividades que
envolvam o uso social da escrita. Com o advento do termo Letramento, os livros didaticos das
séries iniciais, que antes detinham-se apenas nas questdes relacionadas a alfabetizacao, passam a
ter a preocupagdo de que o educando faca o uso social da escrita. A aprendizagem da lingua
materna é facilitada quando se consideram os diversos géneros textuais que circulam em sociedade.
Assim, o Guia do Livro Didatico (Brasil, 2016) considera que os livros didaticos devem fazer uso
dos géneros discursivos, de forma que representem a heterogeneidade do mundo da escrita. De
cunho bibliografico, o estudo consistiu em uma andlise de trés livros didaticos. Percebeu-se que o0s
livros possuem atividades de Letramento e diversidade de géneros textuais, porém, hd momentos
em que 0s géneros ndo sdo devidamente explorados.

Palavras-chave: Géneros textuais. Livro didatico. Ensino Fundamental. Letramento.

ABSTRACT:

This article intends to demonstrate the results of the analysis of three Portuguese Language
textbooks of the 2nd grade, investigating how and if occur activities involving the social use of
writing. With the coming of the term Literacy, the textbooks of the first grades of “Fundamental
School” begin to worry that the pupils understand the social use of writing. The learning of the
native language becomes easier when using textual types that surround the society. Therefore, the
“Textbook Guide” (Brasil, 2016) affirms that the textbooks must use the textual types,
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representing the heterogeneity of the writing world. The research was bibliographic and included
the analysis of three textbooks. It was possible to notice that the textbooks hold activities of
Literacy and a diversity of textual types, however there are moments when these types are not
properly explored.

Keywords: Textual types. Textbook. Fundamental School. Literacy

1 INTRODUCAO

Os livros didaticos (doravante LD) sdo o centro de muitas discussdes na area da
Educacao, sendo que sua qualidade é uma preocupacao do Ministério da Educacdo, que,
inclusive, instituiu 0 PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) em 1985, como uma
forma de selecionar materiais de qualidade para subsidiar os trabalhos na sala de aula.

Nas ultimas décadas, as discusses em torno da acéo de aprender a ler e a escrever
foram intensificadas, por meio do advento do conceito de Letramento. Dessa forma, 0s
LDs das séries iniciais, que antes se preocupavam somente com a alfabetizacdo, passam
a ter o objetivo de que o educando compreenda e faga 0 uso social da escrita, por meio
do Letramento. Uma vez que o LD utilizado tera um papel fundamental, muitas vezes
orientando a préatica em sala de aula do professor alfabetizador, € de grande relevancia
investigar se estdo presentes, e de que forma ocorrem, as propostas para o envolvimento
do aluno em préticas de letramento.

A pesquisa “O caminho nada suave do Letramento: Uma andlise de livros
didaticos”?! foi de cunho bibliografico e teve como principal objetivo investigar se
ocorrem, e como ocorrem as atividades presentes nos LDs que envolvam o uso social da
escrita, ou seja, que busquem o letramento dos educandos. Assim, a pesquisa envolveu a
andlise de LDs de Lingua Portuguesa do 2° ano do Ensino Fundamental, buscando
verificar a presenca dos diferentes géneros discursivos e descrever algumas das atividades
propostas, buscando analisar a presenca do carater social da escrita nos livros didaticos.

Diante dessa problemaética, faz-se necessario conceituar géneros textuais e
compreender a relacdo entre os usos sociais da escrita e o livro didatico. Da mesma
maneira € preciso apresentar a relacdo entre alfabetizacéo e letramento e as perspectivas

do trabalho com os LDs.
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Diversos autores conceituam género textual, entre eles podemos citar os estudos
de Bakhtin e Marcuschi que serviram para embasar a analise dos livros didaticos. Pode-
se citar também os estudos de Soares acerca da relacdo interdependente entre
alfabetizacdo e letramento.

O artigo apresenta uma sessdao com o referencial tedrico que embasou a realizagéo
da pesquisa, bem como os resultados obtidos na analise dos livros didaticos, sendo

concluido pelas consideracgdes finais.

REFERENCIAL TEORICO

Nas Ultimas décadas, as discussdes em torno da acdo de aprender a ler e a escrever
foram intensificadas por meio do advento do conceito de Letramento. Dessa forma, os LDs
das séries iniciais, que antes se preocupavam somente com a alfabetizacdo, passam a ter o
objetivo de que o educando compreenda e faca 0 uso social da escrita, por meio do
Letramento.

Pode-se afirmar entdo que uma das grandes preocupac¢des no ensino da Lingua
Materna atualmente refere-se as possibilidades de desenvolver a leitura e escrita dos
educandos considerando 0s usos sociais da escrita, ou seja o Letramento.

As praticas sociais da escrita sdo viabilizadas atraves dos géneros textuais, que se
configuram como norteadores no ensino da lingua. Alfabetizar na perspectiva dos géneros
é fundamental para efetivar as praticas de Letramento, uma vez que todo texto ao qual
temos acesso pertence a um determinado género.

O trabalho desenvolvido nas series iniciais é a base de diversos processos
cognitivos e de conhecimentos do aluno. Diante disso, o uso dos géneros textuais €
essencial para que o educando se insira nas praticas de leitura e escrita e seja estimulado a
significar a linguagem considerando seu uso social. Segundo Soares (2004 p.97).

[...] alfabetizacdo e letramento sé&o interdependentes e indissociaveis: a
alfabetizagdo sé tem sentido quando desenvolvida no contexto de
praticas sociais de leitura e de escrita e por meio dessas préticas, ou seja,
em um contexto de letramento e por meio de atividades de letramento;
este, por sua vez, s6 pode desenvolver-se na dependéncia da e por meio
da aprendizagem do sistema de escrita.

Tdépicos Educacionais, Recife, v. 25, n.2, p. 109-128, jul/dez. 2019.
Disponivel em: < https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/>



112

Antes mesmo de iniciar o processo de alfabetizag&o, a crianga ja conhece e interage
com diversos enunciados (sejam eles orais ou escritos) que circulam em sociedade, ou seja,
ela ja conhece diversos géneros textuais e seus usos praticos. Dessa forma, a aprendizagem
da lingua materna € facilitada quando se consideram esses conhecimentos.

E de consenso da maior parte dos educadores que nos dias atuais ndo ha como
ensinar a ler e a escrever sem levar em conta a infinidade de géneros textuais existentes.

Segundo Marcuschi (2008), ndo existe comunicacao na vida cotidiana que néo seja
feita através de algum género textual. Entretanto, o autor considera que definir os géneros
ndo é uma tarefa facil, pois dependendo do contexto e do sentido o género pode ser uma
categoria cultural, um esquema cognitivo, uma forma de ac¢do social, uma estrutura textual,
uma forma de organizacéo social e/ou uma agéo retorica.

Bakhtin (1992, p. 301), em relagédo aos géneros textuais coloca que:

[...] para falar, utilizamo-nos sempre dos géneros do discurso, em outras
palavras, todos os nossos enunciados dispdem de uma forma padrédo e
relativamente estavel de estruturacdo de um todo. Possuimos um rico
repertério dos géneros do discurso orais (e escritos).

Para Bakhtin (1992, p. 262), o género se define como “tipos relativamente estaveis
de enunciados”, elaborados pelas diferentes esferas de utilizagcdo da lingua e a propria

linguagem é mediadora da vida social:

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam,
estdo sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Néo é de se
surpreender que o carater e os modos dessa utilizacdo sejam tdo variados
como as préprias esferas da atividade humana (...) A utilizacdo da lingua
efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos,
gue emanam dos integrantes duma ou doutra esfera da atividade humana.
(BAKTHIN, 1992 p.279)

Dias (2012) pondera que 0s @éneros textuais sdo entidades de natureza
sociocultural que materializam a lingua em situacdes comunicativas diversas. E um campo
de estudo que tem recebido uma grande atencdo nos ultimos anos, devido ao
reconhecimento de sua relevancia para o ensino da lingua portuguesa e funcionalidade.

Segundo Neves (2011), o conceito de género textual tem sido muito discutido no
Brasil, servindo inclusive de base para diversos referenciais tedricos educacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais trazem a importancia dos géneros textuais

no ensino quando apontam que o trabalho com a leitura e a producdo de textos seja
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realizado com diferentes tipos de texto circundantes na sociedade, de forma que o

educando seja capaz de reconhecer a linguagem dentro do contexto das atividades sociais:

No processo de ensino e aprendizagem dos diferentes ciclos do ensino
fundamental espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso
nas diversas situagdes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas
de uso da linguagem, de modo a possibilitar sua insercdo efetiva no
mundo da escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social
no exercicio da cidadania. (PCN-EF, 1998, p. 32)

Entretanto, alguns professores ndo utilizam bem o0s géneros textuais, pois
desconhecem o conceito, além disso possuem a concepcao de que os alunos precisam
primeiro aprender a notac&o alfabética de forma repetitiva para posteriormente se tornarem
letrados. E de suma importancia que o docente compreenda os géneros como ferramentas
fundamentais no processo de ensino aprendizagem, permitindo reflexfes construtivas
diante do contexto em que se encontram inseridas. Toda a préatica educativa deve estar
voltada para este objetivo, logo os livros didaticos devem propiciar a reflexdo e a
compreensdo quanto aos géneros textuais.

Santos, Albuquerque e Mendonga (2007) afirmam que a introducdo do conceito de
Letramento (a partir dos anos 90) provocou criticas ao ensino da Lingua Portuguesa como
um todo. Um dos aspectos mais criticados foi o uso do livro didatico. Muitos estudos
apontavam que o livro didatico estava vinculado a um sistema tradicional e excludente
(voltado as classes mais favorecidas). A maior parte dos materiais, como as famosas
cartilhas, preocupavam-se somente com a decodificacdo dos signos linguisticos,
desconsiderando o carater social da escrita. Logo, este seria um instrumento ineficiente,
que deveria ser extinto. No entanto, as autoras consideram que ha aspectos positivos do
uso dos livros didaticos.

Segundo Batista, Rojo e Zuniga (2008), na realidade brasileira, onde ha uma
modesta distribui¢do do livro, 0 manual didatico se torna um dos raros géneros impressos
a que expressivas parcelas da populacéo brasileira tém acesso. Além disso, o LD é um dos
poucos materiais didaticos que esta presente no cotidiano da sala de aula, constituindo
importante papel, pois € por meio dele que a escola seleciona e organiza o trabalho
pedagogico. Isto posto, Santos, Albuquerque e Mendonca (2007) afirmam que o caminho
ndo seria extinguir os livros didaticos, mas modifica-los e aprimora-los, para que estes
contribuam para a formacéo de usuarios competentes da lingua. Com o objetivo de trazer
avangos nos materiais didaticos como um todo, o MEC criou o Programa Nacional do

Livro Didéatico (PNLD).
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Segundo o site oficial do Ministério da Educacdo (web), o Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD) visa subsidiar o trabalho pedagdgico dos professores,
selecionando e distribuindo cole¢des de LDs aos alunos da educagédo basica. Os livros,
inscritos pelos detentores de direitos autorais passam por avaliacbes pedagdgicas,
realizadas com especialistas de diversas areas do conhecimento, em parceria com
universidades publicas. As obras aprovadas integram o Guia do Livro Didatico, que
orientara o corpo discente e diretivo da escola no processo de escolha do material utilizado.

Para os trés anos iniciais do Ensino Fundamental, o MEC disponibiliza o Guia do
Livro Didéatico para a Alfabetizagdo e Letramento. Segundo o Guia do Livro Didatico
(2016), os objetivos especificos do ensino de Lingua Portuguesa envolvem quatro eixos
basicos de ensino-aprendizagem: 1.Leitura; 2.Producéo de textos; 3.Oralidade; 4.Anélise
e reflexdo sobre a lingua, com a construcao correlata de conhecimentos linguisticos.

Santos, Albuquerque e Mendonga (2007) afirmam que o PNLD provocou
modifica¢Oes na producdo dos LDs para a Alfabetizagdo e o Letramento. Em diversas
colecdes é possivel observar mudancas reais, que consideram uma orientagdo para o ensino
da lingua com base no Letramento. No entanto, ha materiais que possuem apenas uma
“nova roupagem”, enquanto propdem as tradicionais concepgdes de ensino-
aprendizagem.

De acordo com Brasil (2016), no Guia do Livro Didatico — Alfabetizacdo e
Letramento, considera que, em um livro didatico, as atividades de leitura e compreensao,
produgdo escrita e oral, devem estar em “situagdes contextualizadas de uso” (BRASIL, p.
14) e que as atividades relacionadas & construgdo de conhecimentos linguisticos e a
descri¢dao gramatical devem ser exercidas com base em “textos produzidos em condigdes
sociais efetivas de uso da lingua, e ndo em situagdes didaticas artificialmente criadas”
(BRASIL, p. 14). Dessa forma, é possivel perceber que o Guia considera o conceito de
Letramento, pois da énfase para as praticas sociais. O Guia também destaca a importancia
do trabalho com os géneros discursivos, visando o Letramento. Ele afirma que os géneros
discursivos presentes na colecdo devem representar a heterogeneidade do mundo da
escrita, demonstrando as variedades da Lingua Portuguesa. O Guia também considera
imprescindivel a presenca de textos que podem ser encontrados em esferas sociais mais
significativas de uso da linguagem.

No eixo “Leitura”, o Guia afirma que os materiais selecionados devem permitir a
exploracdo do texto e desenvolver habilidades para o uso dos géneros propostos. Santos,
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Albuquerque e Mendonca (2007) afirmam que, de fato, a diversidade de géneros por si s6
ndo é o suficiente, pois os educandos precisam de finalidades claras de leitura, de forma
que possam perceber porqué e para que estdo lendo. As autoras ainda afirmam que €
comum encontrar livros (aprovados pelo PNLD) em que os géneros sdo apenas trabalhados
uma vez ou somente apresentados, sem que suas caracteristicas sejam exploradas. Muitas
vezes, 0s materiais ndo levam ao uso de diferentes estratégias de leitura para os géneros,
desconsiderando suas especificidades.

Em “Produgdo de textos escritos”, o Guia destaca que os LDs devem propor
producdes que explorem géneros diversos e pertinentes para a formacgéo dos alunos e que
discutam as caracteristicas textuais, linguisticas e discursivas dos géneros, com orientagdes
quanto as indicacOes tematicas. Santos, Albuquerque e Mendonca (2007) afirmam que o
LD também deve considerar as etapas de producdo. As autoras apresentam a triade
planejamento-producdo-revisdo e destacam a importancia da Gltima, que deveria ser
estimulada desde os primeiros anos de escolarizac¢do, permitindo o desenvolvimento da
autonomia dos educandos.

Os géneros textuais séo a efetivacdo da linguagem e da escrita em sociedade. Logo,
trabalhar a alfabetizagdo na perspectiva dos géneros ¢ uma possibilidade para que o
educando perceba que leitura e escrita ndo sdo “coisa de escola”, mas sim praticas reais
com objetivo e significado cada vez mais abrangentes em uma sociedade profundamente
grafocéntrica. E imprescindivel que os LDs sejam elaborados considerando essa realidade,
pois possuem um papel determinante no dia a dia da sala de aula. Logo, apenas a aprovacao
pelo Programa Nacional do Livro Didatico ndo é suficiente: é necessario um processo
constante de reavaliagdo e aprimoramento. Assim, os LDs devem ser analisados de forma

a garantir a sua qualidade.

3 METODO

Foram analisados trés livros didaticos do segundo ano do Ensino Fundamental.
Os procedimentos metodoldgicos da pesquisa abrangeram as seguintes etapas:
1. Escolha de 3 LDs do segundo ano do ensino fundamental, recomendados pelo MEC.
2.Uso de um roteiro previamente construido para observacdo dos trés LDs na geragdo dos

dados.
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3.0bservacéo das atividades propostas, verificando se em seu contetdo envolvem o uso
social da escrita.
Para organizar o levantamento dos dados os trés livros foram nomeados como livro

1, livro 2 e livro 3 ao longo de toda a sess@o “Resultados e Discussdo”.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo dessa secdo € analisar a proposta de trés LDs do Segundo Ano do
Ensino Fundamental para verificar se tal material contempla as questdes do Letramento.
Para a execugdo da analise formulou-se um roteiro de observacéo visando responder a
questdo de investigacdo. Outros objetivos da analise do LD envolveram verificar a
presenca dos diferentes géneros discursivos nos livros didaticos, descrever algumas
atividades de Letramento abordadas em tais livros e analisar a presenca do caréater social
da escrita nas atividades neles propostas.

Os trés livros elencados correspondem a edicdo destinada ao professor (Manual
do Professor). O livro 01 esta estruturado em oito unidades tematicas, cada uma dividida
nas seguintes sec¢des: Troca de ideias, Hora da leitura, Vamos estudar o Texto, Producao,
Historias para ouvir e contar e por fim, Sugestfes de leitura.

O Livro 02 consta dividido por 8 unidades, cada uma possui dois capitulos
estruturados da seguinte forma: Leitura do género textual, Palavra puxa Palavra, Sopa de
letrinhas, Gente que faz!, Conversa vai, conversa vem..., Na ponta da lingua, Rede de
ideias. Algumas unidades ainda contam com as se¢des Afinando os ouvidos, Raios x da
escrita, Qual é a pegada?, Uso do dicionario, Baldes e sons, Como tudo comegou e
Comentando a historia.

O Livro 03 estruturalmente estd dividido em nove unidades teméticas, com as
seguintes se¢odes: Leitura 01 e 02, Estudo do Texto, Um pouco mais sobre..., Além do
Texto, Estudo da Lingua, Reflexdo sobre a escrita, Producdo e Para concluir. Alguns
capitulos também contém as sec¢des secundarias: Comparando Textos, Hora da Historia,
Roda de Leitura, Oficina, Que tal...?, Qual a sua opinido ¢ As palavras no Dicionario.

Percebe-se que todos os LDs analisados apresentam um eixo relacionado a leitura
em suas unidades, evidenciando uma preocupagdo em proporcionar o desenvolvimento
da leitura no educando. Observam-se também unidades propondo a reflexdo e
apropriacdo dessas leituras na forma de secdes relacionadas a producao de textos.
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Segundo Marcuschi (2008) ndo existe comunica¢do na vida cotidiana que nao
parta dos géneros textuais. Dessa forma, torna-se muito importante que o aluno seja
alfabetizado partindo da perspectiva do Letramento, por meio dos diversos géneros que
sdo encontrados na sociedade. Esta € uma preocupacdo encontrada nos trés livros
analisados.

O livro 1 inicia cada unidade com a “Hora da Leitura”. A partir dos textos lidos,
0s conhecimentos da lingua em si séo trabalhados, buscando demonstrar o conteido em
seu contexto. No exemplo abaixo, apos a leitura do poema “Casa de avo”, os alunos

realizam uma atividade quanto as letras e silabas encontradas ao longo do texto.

@ Leia algumas palavras retiradas do poema "Casa de avé” e pinte
as sflabas terminadas com a letra N.

o N ' R r )
Cadente ca den te
\ '\ J \ .
d N i N \
encantada en can ta Lda ]
- J (.- il | J
( w ( B
quaﬂdO quan do
_ J W,
( 2, [ =)
anda - "
N J U J

Figura 01 Livro 1, p. 71

No livro 02, em todas as unidades s@o propostos textos e atividades de
alfabetizacéo referentes ao género a ser trabalhado. Ao iniciar cada unidade os alunos
respondem algumas questbes e apds conhecer cada item que compde o género, 0S
proprios alunos realizam a sua producdo. Exemplo na unidade 2: sdo apresentados textos
instrucionais e posteriormente propostas questdes. Por fim, é solicitado que os alunos

realizem os proprios textos instrucionais.
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Figura 2, livro 02, p. 18

No Livro 03, algumas atividades que visam a alfabetizacdo sdo construidas com
base nos textos lidos. A partir de cada leitura séo propostas atividades de alfabetizacéo,
interpretacéo e produgdo. O livro traz uma atividade sobre consoantes baseada no género
Legenda. Primeiramente sdo expostas as caracteristicas (0 que € uma legenda, sua funcéao)
e por fim propde a producdo de uma legenda para uma imagem. O livro traz também uma
proposta para que os alunos montem um album de fotos com seus registros de infancia e

produzam legendas explicando os momentos registrados nas fotos.
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| -5ES DA MELHOR

| <ADATAEMQUE AFOTO FOITIRADA, oo en. DePOTS,
|« AIDADE QUE VOCE TINHA NA EPOCA; USE ESSE REGISTRO PARA

‘. TREINAR O QUE VAI FALAR.
| o QUEM SAO AS PESSOAS QUE APARECEM TENTE MEMORIZAR.

NA FOTO;
o EM QUE MOMENTO ELA FOI TIRADA.

TODOS VAO MOSTRAR A FOTO QUE TROUXERAM E DAR
INFORMACOES SOBRE ELA. oo oo e ot v oo o cocoas,
sequrar 3 foro de forma que todos possam vé-la e entdo contar detalhes sobre ela. Informe que, s& precisarem, pod

" USE UM TOM DE VOZ QUE TODOS POSSAM OUVIR E PROCURE
NAO FALAR DEVAGAR OU RAPIDO DEMAIS. i;qm: i

TAMBEM E IMPORTANTE PRESTAR ATENCAO NA APRESENTACAO

QUE CADA COLEGA VAI FAZER.  Gposin s s rcerots P e coc o o s o

dispostos em uma grande reda. Pega Gue cada um mostre 3 suz foto
e compartihe com a classe as informagdes trazidas. Antes, lembre o5

alunos de
NESTA FOTO, quecemn
EU TINHA DOIS atengio o

ANOS. FOI O MEU que o colega
PRIMEIRO SORVETE.  esté dizendo,
esperaravez

e respeitar

oqueesta
sendo dito.

Figura 04: Livro 03 -Proposta da construgio do album de fotos.
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Pode-se observar entdo, que o uso social e estrutura composicional do género
Legenda foram trabalhados aliados a alfabetizacdo nesta atividade do LD 03.

No trabalho com os géneros duas dimensdes se articulam. A primeira se refere
aos aspectos socioculturais relacionados a sua condi¢do de funcionamento na sociedade
e a segunda se relaciona aos aspectos linguisticos que se voltam para a compreensao do
que o texto informa ou comunica. Tais aspectos podem ser observados na maior parte das
atividades nos livros didaticos analisados, baseadas nos géneros discursivos citados a
sequir.

Os géneros discursivos abordados no Livro 01 compreendem: Poemas, listas,
definigdo de dicionério, pergunta para revista, carta, trava-lingua, tirinha, cancéo, textos
informativos, album, cronograma, convite, histéria em quadrinhos, livro de estorias,
anuncio, calendario, entrevista, livro informativo, parddia, cédula de votacao,
dramatizago e receitas. O género predominante neste livro é o Poema.

No Livro 02 encontram-se 0s géneros poema, texto instrucional, cartaz, lenda,
ficha técnica, fabula, histéria em quadrinhos e conto maravilhoso. Os géneros sao
divididos por unidades, desta forma sdo trabalhados igualmente ao decorrer do livro
didatico ndo havendo a presenga de um género predominante.

No Livro 03 aparecem os géneros noticia, legenda, conto, convite, parlenda, texto
instrucional, anuncio e artigo de divulgacao cientifica. Os géneros predominantes sdo
conto e legenda.

E possivel observar que os trés livros apresentam diversidade nas escolhas dos
géneros abordados, em especial o livro 01. Os Parametros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998) destacam que essa multiplicidade de géneros é fundamental, de forma que, ao se
deparar com diferentes tipos de texto circundantes na sociedade, o educando seja capaz
de perceber a importancia da linguagem para a sua participacao na sociedade.

No entanto, a qualidade de um LD ndo se resume somente a diversidade e
quantidade de géneros encontrados, mas a qualidade do trabalho realizado a partir desses
géneros: Segundo Santos, Albuguerque e Mendoncga (2007), € comum encontrar livros
que, apesar de terem sido aprovados pelo PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico),
néo realizam a exploragéo dos géneros. Nos livros 01 e 03 sdo encontrados momentos
em que 0s géneros sdo apenas citados ou trabalhados somente uma vez. No livro 03, por
exemplo, ha a presenca de dois géneros que ndo sdo bem explorados: o bilhete e a tirinha.
O género tirinha aparece varias vezes ao longo do LD sem que se trabalhe sua estrutura
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composicional, suporte ou producdo. O género bilhete aparece apenas com o intuito de
se trabalhar hifenizacdo e separagdo de silabas.

Santos, Albuquerque e Mendonca (2007) destacam que para que um género seja
compreendido em profundidade, o livro deve levar em conta as especificidades que
definem cada forma de texto. Logo, os trés livros foram analisados também partindo desta
perspectiva. O livro 01, ao introduzir um género, busca demonstrar suas particularidades.
Por exemplo, apds a leitura de um poema, o livro propde a observacgéo de estrofes e rimas.
Antes da leitura de um texto informativo, o livro sugere que o professor leve os alunos a
observar o uso de subtitulos e imagens para organizar as informagoes. O livro 03, na secao
“Um pouco mais sobre”, aborda as caracteristicas do género geralmente em forma de
perguntas, levando o educando a refletir sobre as caracteristicas composicionais e

linguisticas dos géneros textuais apresentados no LD.

A.ESCREVA QUANTOS VERSOS TEM O TRECHO DO POEMA SONO
PESADO QUE VOCE LEU. |

UM CONJUNTO DE VERSOS SEPARADOS POR UM ESPACO
i EM BRANCO E CHAMADO DE ESTROFE. :

B ESCREVA QUANTAS ESTROFES APAREC
POEMA QUE VOCE LEU.

EM NO TRECHO DO

2. ESSF POFMA ENI DI iDE 12~ « T

Figura 05 - Demonstram as especificidades do género poema

Na sessao “Estudo do texto”, apos a leitura de um poema, o livro contém a
seguinte quest&o:

“2. O que da sonoridade ao poema que vocé leu?

a) A semelhanca do som final de algumas palavras

b) A repeti¢do das expressdes “ndo me olhe” e “que eu ndo sou”
¢) O fato do poema ser dividido em estrofes.”

Ou seja, o livro 3 busca direcionar a pratica da sala de aula para as especificidades
do género.

Assim, também é fundamental que os alunos percebam em que contexto cada
género é utilizado, ou seja, compreendam o uso social de cada um. No livro 1, ha
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momentos em que as atividades trazem reflexdes quanto a utilidade do texto. Na unidade
6, apos a leitura de um antncio de almanaques da turma da Monica, a sessdo “Vamos
estudar o texto” traz uma questdo quanto a finalidade da produgdo do texto. A resposta
sugerida pelo manual do professor seria: “Para anunciar o langamento de um tipo de
publicacao”.

No entanto, no livro 01, sdo poucas as vezes em que esta abordagem ¢ feita antes
da leitura do texto, de modo que os alunos leiam ja com uma intencionalidade definida.

A proposta de atividades do Livro 02 com os géneros encontra-se na maioria das
vezes relacionada ao contexto dos alunos. Quando este contexto € mais complexo o livro
disponibiliza alternativas para um melhor entendimento, enfatizando o uso social dos
textos instrucionais e das fichas técnicas.

O uso social dos Géneros textuais pode ser observado no Livro 03 na abordagem
dos géneros texto instrucional, legenda, convite e andncio, em que sdo expostas as
funcbes sociais desses géneros e sugestdes para sua producdo. O género texto
instrucional, por exemplo, tem seu uso social evidenciado em trés momentos: na
apresentacdo das regras do Jogo dos Pontinhos que deve ser jogado pelos alunos, nas
instrucGes da confeccdo do brinquedo Vai e Vem (a ser também construido pelos alunos)
e na proposta de producéo das regras do Jogo da Velha.

Tais propostas séo extremamente significativas, pois mostram aos alunos uma
finalidade real para a escrita. Segundo Bazerman (2006, p. 33)

Uma vez que os alunos se sintam parte da vida de um género, qualquer que
atraia sua atencdo, o trabalho duro e detalhista de escrever se torna
irresistivelmente real, pois o trabalho traz uma recompensa real quando
engajado em atividades que os alunos consideram importantes.

Héa entdo, na maioria das propostas, possibilidade de vivéncia e utilizacdo pratica

dos géneros.

olega parl e
.~_<a:|‘mCuv_9 t i : il -
Voce trajun._c! S€ d . . Aes serad entregues a uma outra turm;
. - \ pr.c‘_’), as =
2 n4aing ‘OlodO.D-.J
na pagine ¢

16 0D sr30 DIl
Oessa forma, outros alunos poderao O
De na, out

-
0O
8V
—

L ;
1. O primeiro passo sera Al

Quca 05 colegas com atencao par

Atencio as palavras _ |
vocé e seu colega de dupla vao produzir.

a acrescentar instrugoes, se for o ase

Hes que N3 faltar no texto gus
ou expressoes que Nao podem fal 0

Figura 6, Livro 03- Produc&o das regras do Jogo da Velha
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Para que os alunos compreendam o uso social dos géneros, € importante que o
livro traga, por exemplo o veiculo de circulagdo em que esses géneros podem ser
encontrados. Essa abordagem foi encontrada nos trés livros. Na maior parte dos textos
utilizados pelo livro 01, as atividades contém questdes quanto ao veiculo de circulagédo
do texto, bem como orientacbes ao professor antes de propor a leitura aos alunos. Na
unidade 3, as sessOes “Hora da leitura” e “Vamos estudar o texto” levam a essa reflexio:
apos a leitura de um texto informativo, os alunos sdo levados a refletir quanto ao seu
suporte de origem: a revista.

O veiculo de circulacdo do género é abordado em alguns capitulos do livro 02.
Antes mesmo da leitura do texto, o livro orienta o professor a questionar o aluno quanto
a percepgéo das imagens que acompanham o texto, para analisar se por meio das imagens
os alunos ja conseguem identificar qual género esta sendo trabalhado e onde pode ser
encontrado. Posteriormente possui atividades para verificar se o aluno compreendeu.

No Livro 03, o veiculo de circulagdo do género € destacado nos géneros poema,
legenda, convite, artigo de divulgacdo cientifica e anincio. No género poema a forma de
circulacdo é exposta como pergunta e no artigo de divulgacdo cientifica sdo colocados
varios exemplos para a consulta dos alunos, trazendo imagens de livros que contém esse
género: O livro “ABC do 700", “Vida no Mar, “A vida secreta dos animais a Beira-Mar”
e a revista National Geographic.

Em outra unidade, ap6s propor a leitura de um poema, o livro 03 traz a seguinte
questdo: “Onde vocé acha que o poema poderia ser publicado?” e traz como alternativas
a imagem de trés suportes: Um jornal, um dicionério e o livro “Poesia fora da estande”.

A observacdo das particularidades de cada género também deve ser levada em
conta nas propostas de produgdes textuais. Em “Produg¢ao de textos escritos”, o Guia do
Livro Didatico (Brasil, 2016) destaca que os LD devem propor producdes que exploram
géneros diversos e pertinentes para a formacdo dos alunos e que discutam as
caracteristicas textuais, linguisticas e discursivas dos géneros, com orienta¢fes quanto as
indicacOes tematicas. Santos, Albuguerque e Mendonca (2007) afirmam que o LD
também deve considerar as etapas de producdo. As autoras apresentam a triade
planejamento-producdo-revisdo e destacam a importancia da dltima, que deveria ser
estimulada desde os primeiros anos de escolarizacdo, permitindo o desenvolvimento da

autonomia dos educandos.
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Os trés livros, na maior parte das unidades, procuram aprofundar-se em um género
para entdo propor uma producdo. Em especial, a triade proposta por Santos, Albuquerque
e Mendonga (2007) pode ser bem observada no livro 01, em que a sessao “Producao” esta
dividida em etapas:

> Proposta escrita: Texto modelo

> Preparacdo e escrita: Traz as etapas para a producao

> Revisdo: Busca levar os alunos a refletirem quanto as suas producdes, de modo a
garantir a qualidade destas.

> Publicagéo: Inclui uma proposta para a socializacdo das producgdes.

O livro traz interessantes estratégias de producdo de texto. Por exemplo, na
unidade 4, apés a leitura de um poema, o livro propde adapta-lo para uma histéria em
quadrinhos. Em “Preparagdo e Escrita” as etapas sdo apresentadas de forma criativa e

clara, considerando as especificidades do género:

y—

f @ O professor vai organizar a turma em grupos. \\:

SAY |
®> Agora, voce e seus colegas vao imaginar como seréo os -
personagens: o inventor do guarda-chuva e sua tia. Depois, devem !

também pensar nas falas de cada um.

. @ Fagamo rascunho da histéria em uma folha de papel sulfite
organizando-a em quadrinhos.

a) Cada quadrinho deve representar uma parte da histéria.

S <_’:‘_ﬂ-ﬂ‘l—”‘

b) Desenhem os personagens e o cenario onde a historia
acontece.

c) Escrevam as falas dos personagens dentro dos baldes
utilizando letra de forma.

Figura 7 Livro 1, p. 123
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O livro destaca a importancia do uso de balGes e a intencionalidade de cada um deles:

d) Observem alguns tipos de baldo que vocés podem utilizar:

llustragdes: Antonio EderjArquivo da editora

Indica que o personagem Indlpa que 0 personagem
esta falando. esta gritando.
- —— — ~
i ~
/ \
4 \
[ |
\ /
\\ //
~ =3 — 2 ~
(R (e) |
\NIS===- Ogp o !
i
Indica que o personagem Indif:a que oggrsonagem 1
esta cochichando. esté pensando. {

Figura 8 Livro 1, p. 123

Ainda no livro 1, em “Revisdo”, os alunos sdo levados a refletir se de fato
produziram uma histéria com um titulo interessante, balGes adequados a cada situacao,
personagens bem caracterizados, entre outros. Em “Publicacdo”, as autoras sugerem a
exposicdo dos trabalhos nos corredores da escola, de forma que “as outras turmas também
poderdo se divertir com as historias que vocés criaram” (p. 124). Logo, a finalidade do
género historia em quadrinhos é novamente trazida a tona.

Para a producdo de textos o livro 02 propde que o professor faca a leitura para 0s
alunos e posteriormente solicite a eles que discutam oralmente os acontecimentos
imaginérios e os elementos que sdo apresentados no género em questdo. Logo apds, as
criangas realizam sua criagdo de acordo com o texto lido e a discussdo realizada, o
professor ira corrigir as produc@es, entdo o livro orienta que o professor entregue o texto
com as devidas corregdes solicitando que os educandos refagam o texto com as alteracoes
necessarias.

O Livro 03, nas propostas de producdo dos géneros por parte dos alunos, nao
apresenta todas as caracteristicas apontadas por Santos, Albuquerque e Mendonga (2007).
As atividades enfatizam a producdo (propde até mais de uma vez a producdo de um

mesmo género) enfocando menos no planejamento e na revisdo. A revisdo aparece
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algumas vezes sendo realizada pelo professor (segundo as orientagdes do L.D) ou por um
colega de sala, quando o trabalho é feito em duplas. A analise do livro 03 mostra também
um destaque para a apresentacdo do género apos a producdo, na forma de seminario,
exposicdo oral e mostras na escola.

No entanto, o ensino de Lingua Portuguesa na escola vai além da palavra escrita.
De acordo com Guia do Livro Didatico (Brasil, 2016) os objetivos especificos do ensino
da Lingua Portuguesa estdo baseados em quatro eixos de ensino-aprendizagem: Leitura,
Producdo de Textos, Andlise e Reflexdo sobre a lingua e a Oralidade. Logo, a analise
buscou constatar se os livros levam em conta os aspectos orais dos géneros abordados.
Essa abordagem foi encontrada principalmente nos livros 1 e 3. No livro 1, vérios dos
géneros abordados consideram a oralidade enquanto seu importante componente, como
0s trava-linguas, roteiros para dramatizacdo e (a partir da producdo de uma receita) a
simulacdo de um programa de culinéria. O Livro 03 alia oralidade e escrita, propondo a
producdo de um anuncio falado, uma apresentacao oral de poemas (recital de poemas) na
leitura e escuta de parlendas, ou seja, estdo muito presentes, a pratica, a escuta e a
producdo de textos orais. O livro 2 sugere a exploracdo da oralidade em momentos de
discussdes, partindo das questdes propostas pelo livro, sem alid-la com os géneros

discursivos.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se na analise dos LDs que as atividades de Letramento estdo presentes.
No entanto, estas poderiam ser mais significativas, de forma a contribuir para a efetiva
compreensdo dos usos sociais da leitura e escrita pelos educandos.

A realizacdo de tal pesquisa pode contribuir para a discussdo acerca da
interdependéncia entre a alfabetizacéo e o letramento e para o uso dos LDs nas classes de
alfabetizagio. E necessario que os LDs estejam sob analise critica constante, uma vez que
sdo algo tao presente no cotidiano da sala de aula.

De fato, h& questdes em aberto que poderiam ser discutidas em futuras pesquisas.
Um aspecto que chamou a atencdo na analise foi a percepcéo de que os trés livros didaticos,
apesar de terem sido publicados recentemente, apresentam poucas mengdes a géneros

caracteristicos do meio digital, que, atualmente, & um dos principais mediadores da lingua
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escrita. Talvez seria interessante que tais materiais trouxessem mais leituras e sugestdes
de producgdo contextualizadas na era tecnoldgica em que os alunos vivem.

E interessante atentar também para a grande quantidade de questdes objetivas
encontradas nos trés LDs. E possivel que tal forma de resposta limite as reflexdes dos
alunos, enquanto questfes abertas possibilitam um processo mais rico de construcdo do
conhecimento, especialmente quanto aos géneros discursivos. Assim, varias das atividades
se mostraram excessivamente mecanizadas, restringindo o aluno a apenas assinalar uma
ou outra caracteristica composicional do género.

A partir da reflexdo acerca do trabalho com o LD, sugere-se repensar a pratica
docente sob o ponto de vista desse material didatico para trabalhar os usos sociais da
escrita, ou seja, 0 Letramento. Faz-se necessario compreender que o livro didatico é apenas
uma ferramenta para o trabalho do professor, ndo devendo ser adotado como Unico sistema
de informag&o disponivel em sala de aula. Portanto, é responsabilidade do professor o uso
correto de tal material, adequando-o a necessidade do aluno e ao contexto educacional em

que professor e aluno se encontram.

6 REFERENCIAS

BAKHTIN, M. (1992). Estética da criacéo verbal. Séo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BATISTA, Antonio Augusto Gomes Batista; ROJO, Roxane; ZUNIGA, Nora Cabrena;
Produzindo livros didaticos em tempos de mudanca (1999-2000). In: VAL, Maria da
Graca Costa; MARCUSCHI, Beth (Org.); Livros didaticos de lingua portuguesa:
Letramento, inclus&o e cidadania. Belo Horizonte: Auténtica, 2008

BAZERMAN, Charles. Géneros, Agéncia e Escrita. Judith C. Hoffnagel; Angela P.
Dionisio (orgs). Sdo Paulo: Cortez, 2006.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Guia de Livros Didaticos: Alfabetizacdo e
Letramento. Disponivel em:
<file://IC:/Users/User/Downloads/pnld_2016_alfabetizacao-e-letramento-e-lingua-
portuguesa%?20(3).pdf>. Acesso em: 26 maio 2017

BRASIL, Ministério da Educacdo. Parametros curriculares nacionais — Ensino
fundamental- Lingua Portuguesa. Brasilia: SEF/MEC, 1998.

BRASIL, Ministério da Educacdo. PNLD. Disponivel em:
<http://portal.mec.qgov.br/pnld/apresentacao>. Acesso em: 26 maio 2017

Tdépicos Educacionais, Recife, v. 25, n.2, p. 109-128, jul/dez. 2019.
Disponivel em: < https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/>



http://portal.mec.gov.br/pnld/apresentacao

128

DIAS, Laice Raquel. Géneros Textuais Para A Producdo De Textos Escritos No Livro
Didatico. Anais do SIELP. Uberlandia, UFU, v. 2, n. 1. 2012

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Producéo textual, analise de géneros e compreensao.
Sao Paulo: Parabola Editorial, 2008.

NEVES, Livia Fagundes. Tratamento dos Géneros Textuais em um livro didatico de
alfabetizacéo. Revista Gatilho. 2011. Disponivel em:
http://www.ufjf.br/revistagatilho/files/2011/11/Neves.pdf.> Acesso em: 27 maio 2017

SANTOS, Carmi Ferraz; ALBUQUERQUE, Eliana Borges Correia; MENDONCA,
Marcia. Alfabetizacdo e Letramento nos livros didaticos. In: SANTOS, Carmi Ferraz;
MENDONCA, Maércia (Org.); Alfabetizacdo e letramento: Conceitos e relacdes. Belo
Horizonte: Auténtica, 2007. p. 111-132

SOARES, Magda. Alfabetizacdo e Letramento: Caminhos e Descaminhos. Séo Paulo:
Artmed, 2004

Tdépicos Educacionais, Recife, v. 25, n.2, p. 109-128, jul/dez. 2019.
Disponivel em: < https://periodicos.ufpe.br/revistas/topicoseducacionais/>


http://www.ufjf.br/revistagatilho/files/2011/11/Neves.pdf.%3e%20Acesso

