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RESUMO:Proposta de formagao de educadores populares visando estimu-
lar o interesse pela leitura. Parte-se do pressuposto da necessidade de democratizar
o livro como fonte de informagio por exceléncia. Do ponto de vista metodolégico
consideram-se as dimensdes do prazer e do lidico, que podem ser propiciados
pelo ato da leitura. Busca-se desenvolver o hibito da leitura, de modo a ser
incorporado naturalmente a0 cotidiano, como o andar, o falar, o respirar. Busca-se
também estimular butras formas de expressio a partir da leitura, desenvolver o
senso estético ¢ o exercicio da critica.

APRESENTACAO

A crise educacional do pais nio € um fato recente. Reflete o esgotamento do
modelo de desenvolvimento importador de tecnologias que orienta a politica
educacional na diregio da formagdo de mio-de-obra para o mercado de trabalhof
de forma alienada e incipiente. Ilustram esta situagao de crise, estatisticas do MEC
que em 1988 apontam a existéncia de:

* 17,8% da populagdo de 7 a 14 anos fora da escola;

* cerca de 83% dos jovens entre 15 e 18 anos nio fregiientando o 2° grau;
* 3 em cada 4 criangas defasadas em relacio i série escolar;

¢ taxa média de evasido escolar da iltima década de 32%;

* 54% da populagio de O a 4 anos pertencendo a familias cuja renda mensal
€ inferior a meio salério minimo por pessoa.

Dados da UNESCO de 19842, revelaram que hi uma correlagio de 6 livros em

®  Trabalho apresentado na 15* Reunifio Anual da Associaghio de Pesquisa e Pés-Graduagio em Educagio/A
ped, em 15/09/1992.

¢ Centro Luiz Freire - Grupo Alternativas Educacionais (Gral)

¢s¢  UFPE - Centro de Educagio - Departamento de Pricologia ¢ Orientacho Educacionals.

¢¢¢¢ UFRPE - Departamento de Letras ¢ Ciénciss Humanas.

1  Pesquisa Data-Folha, MEC - 1988. - Folha de Sko Paulo, 11/89/91. Caderno 1, F1. 8.
2 l‘d.d:SIoP-::.‘IMM,Cdml.FI.M '

Tép. Educ., Recife, v. 10 n. 1/2 p. 15-26, 1992, 15



Carmem L. Bandeira, Ester C. de Souza & Maria B. Melo

bibliotecas de ensino superior, por cada estudante universitirio. Para cada 10 mil
habitantes, em 1988, verificou-se a correspondéncia de 1 titulo publicado. Neste
mesmo ano, havia uma tiragem de 55 jornais didrios por 1.000 habitantes. Ainda
como indicador de acesso aos bens culturais, destaca-se o fato de que em 1985, em
cada 1.000 habitantes, 0,7% freqiientavam cinema.

Com este quadro, nio € estranho ouvir-se dizer que o brasileiro, de modo geral,
nio cultiva o hébito da leitura. Isto se torna particularmente verdadeiro quando se
aplica & realidade das camadas populares, maiores vitimas da excludéncia em
relagao ao usufruto do bem-estar social. A grande dificuldade do acesso aos bens e
servigos de direito piiblico estende-se também a escola, de modo que falar de cultivo
a0 hébito da leitura soa até como absurdo, uma vez que para a grande maioria dessas
pessoas, nem sequer foi resolvida a questdo elementar da escolaridade bésica.
Combater o analfabetismo em sua forma mais primiria permanece como questio
de prioridade para as politicas pablicas de Educagio no Brasil. E esta tarefa poderd
ser desenvolvida com maior eficicia, se aliada as iniciativas de organizagio que
expressem as necessidades concretas dos proprios setores da populagio atingida.

Além disto, observam-se, iniciativas do Movimento Popular na luta pela
conquista/construgio da cidadania, destacando-se os esforcos na drea educacional.
Entende-se, aqui, movimento popular como "processos abertos, sujeitos a contra-
digoes internas e pautados por uma composigio heterogénea que potencializa a
emergeéncia de diferentes formas de agio coletiva e de interagio e/ou negagio em
face do Estado” (Jacobi, 1989:16). Tomando-se por exemplo o caso de Olinda e
Recife, tem-se uma articulagio ja avangada entre o Movimento Nacional de Meni-
nos ¢ Meninas de Rua, Movimento de Escolas Comunitirias representado pela
Associagio Estadual das Escolas Comunitirias (AEEC), Rede de Alfabetizagio de
Casa Amarela, Coletivo de Alfabetizagao de Jovens e Adultos, ¢ movimentos de
cultura e educagao em diversos bairros, entre outros, que se numa perspectiva
expressam a combatividade e a resisténcia da populagio, nio deixam porém de
desvelar c/ou apontar para as dificuldades concretas em se construir uma escola de
qualidade fora do imbito estatal, uma vez que os mesmos expressam as precarieda-
des na formacgdo de professores e na instalagio ¢ manutengéo dos equipamentos
escolares, entre outras dificuldades.

Fica patente, por um lado, o avango dos movimentos sociais que passam a
esbogar e por em prética solugoes para questdes que envolvem seu cotidiano e, por
outro, o Estado brasileiro "funcionando como propulsor dos movimentos sociais,
principalmente em decorréncia da sua inoperdncia ou omissio na drea de forneci-
mento de servigos coletivos” (Jacobi, 1989, p. 17)

Reconhece-se que a luta no combate ao analfabetismo, ou seja, pela escola
pliblica gratuita e de qualidade para toda a populagio, precisa superar priticas de
alfabetizagiio que se restrinjam a veiculagio da leitura/escrita, corporificadas no ato
mecanico de "desenhar o nome", "tirar do quadro”, entre outras. Neste sentido, a
utilizagdio da literatura no processo de alfabetizagdo e de capacitagio de professores,
pode contribuir para esta superagio uma vez que possibilita o desenvolvimento do
senso estético, a ampliagio do universo cultural € o dominio da lingua escrita.
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Partindo-se destas consideragdes, estf sendo desenvolvida pesquisa que toma
como eixo a relagio Alfabetizacao-Literatura-Formagao de Educadores. Entende-se
que cumpre & Universidade inserir-se no contexto de luta pela escola piiblica, como
um dentre os diversos agentes sociais, articulando-se com o ensino fundamental,
inclusive através de seus programas de ensino, pesquisa ¢ extensao.

Com este espirito, surgiu a iniciativa de pesquisadores do Departamento de
Psicologia ¢ Orientagio Educacionais da UFPE ¢ do Departamento de Letras ¢
Ciéncias Humanas da UFRPE, em conjunto com a equipe Alternativas Educacionais
do Centro Luiz Freire, ¢ em convénio com a UNICEF de estruturar oficinas de
leitura para professores de primeiro grau, vinculadas as iniciativas educacionais do
movimento popular, visando intervir na formagio de educadores.

JUSTIFICATIVA

A formagio de professores para o processo de alfabetizagdo de criangas e
adultos, estd estreitamente relacionada ds propostas de revitalizagdo das escolas
normais e de redirecionamento dos cursos de Pedagogia, bem como as experiéncias
de capacitaciio de professores em servigo, tanto nas redes estatais quanto no seio do
movimento popular de luta pelo acesso a escola.

Em particular na Giltima década, tém-se acirrado o debate quanto & necessidade
do professor conhecer os processos cognitivos subjacentes ao processo de aprendi-
zagem da leitura-escrita, nio habilitando-o apenas no dominio de técnicas de
treinamento de fungoes perceptivo-motoras que levem a panontidio para a alfabeti-
zagiio. Neste sentido, muitos trabalhos tem sido publicados™ na tentativa de demons-
trar que a leitura-escrita € um processo eminentemente dirigido 2 finalidade de
buscar sentido, ji que abre possibilidades enquanto: suporte da meméria, instru-
mento de comunicagio com pessoas ausentes (espago ou temporalmente) e veiculo
de expressdo da subjetividade.

Esta linha de argumentacio centra-se nos estudos do processo de construgao
mental do sistema de lingua escrita (ou melhor de reconstrugio a nivel intrapsiquico
do processo historicamente elaborado pela humanidade) e pretende dar suporte &
pritica pedagégica, partindo do suposto de que o que falta ao professor € o
conhecimento acerca de como se dé, na ontogénese do aprendiz, a compreensao da
estrutura lingiiistica e o sistema de representagoes escritas. Esta postura pretende se
contrapor A concepgio de que o professor seja um mero treinador de habilidades,
devendo assumir uma postura "clinica”, de constante observagio do desenvolvi-
mento conceptual de seus alunos.

Por outro lado, vérios autores, entre eles destacando-se Celestin Freinet, tem
argumentado, a partir da experiéncia com a alfabetizagio de criangas, que a

3 Destacam-se 0s trabalhos de Emflia Ferreira, no México, Ana Teberosky, na Espanha, ¢ Terezinha Nunes
¢ Lécia Brown Rego, em Pernambuco..

Tép. Educ., Recife, v. 10 n. 1/2 p. 15-26, 1982. 17



Carmem L. Bandeira, Ester C. de Souza & Maria B. Melo

eficiéncia e rapidez deste processo deve-se a naturalidade com que ele ocorre, a
semelhanga de outras aprendizagens sociais tais como, o falar, o andar ereto, etc.
Assim, aprende-se a ler lendo e convivendo com situagdes de leitura, anteriores
mesmo ao esforgo escolar com a alfabetizagdo, dai cabendo ao professor o papel de
fomentador de experiéncias naturais de leitura dentro ¢ fora da sala de aula.

Em ambas as posturas, destaca-se o papel do professor como agente no processo
de alfabetizagdo e nio como mero instrumento de repasse de técnicas. Apesar disto,
nota-sc¢ que a formagdo de professores, tanto nos cursos regulares quanto nos
processos de capacitagdo em servigo, t€ém enfocado a compreensido necesséria
acerca do aprendiz (crianga ou adulto) e suas fungbes psiquicas, nio pondo em
relevo a interagdo social professor-aluno, na qual entram em jogo nio apenas os
conhecimentos disponiveis ao professor sobre o como seu aluno aprende, ou seja,
aspectos cognoscitivos, mas atitudes, valores, sentimentos frente ao seu objeto de
trabalho, qual seja, o processo de ensino-aprendizagem.

Confrontando-se com este debate, ressalta-se o problema da formagio do
educador popular, cujo perfil, de modo geral, revela personalidades dotadas de
espirito de combatividade, compromisso com as lutas, militincia politica. Por outro
enfoque, porém, revela uma grande defasagem de experiéncia no trato com o
conhecimento sistematizado.

Considerando como dado de realidade o perfil do educador popular, ressaltan-
do-se suas qualidades de lideranga e observando-se os seus esforgos também como
expressdo de luta pela prépria conquista do saber sistematizado ¢ no outro extremo
a sua situagio concreta de "desescolarizagio”, nas Oficinas de Leitura, se propicia
a vivéncia de um processo de formagio que privilegia a sensibilizagio para a leitura.

Partiu-se do principio onde a formagio € entendida como aquisicio de um
instrumental que possibilite a absorgdo critica da informagio, desenvolvendo simul-
tancamente a criatividade ¢ a capacidade de pensar. Neste sentido, um trabalho de
sensibilizagio para a leitura pode desempenhar papel de fundamental importiincia
no programa de formagio de educadores populares. Principalmente se prioriza o
livro enquanto veiculador de idéias e informagGes e enquanto precioso acervo do
patrimSnio cultural, que necessita ser democratizado a0 méximo.

Olivro sintetiza possibilidades de aquisicio de muitas informagdes e ampliagio
de novos universos do conhecimento.

Se aprender a ler e escrever coloca-se como necessidade concreta do educador
popular no Brasil (jovens e adultos das camadas populares, desescolarizados pelo
processo de exclusdo e em processo-de luta pela conquista da escolarizagdo coletiva
na sua comunidade), que se propicie a este educador oportunidades de sensibilizagio
¢ exercicios de leitura e escrita. Que se crier. 3 condigbes para que leiam, de
preferéncia de forma lidica e interessante, que lhes possam despertar o lado
prazeroso da leitura ou os aspectos gratificantes do trato com o conhecimento
sistematizado.

Ler € bom, € o que parecem afirmar educadoras de Chio de Estrelas, no
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"Cantinho da Leitura” - uma experiéncia de "oficina de leitura” de um grupo popular
de Educagio:

"Nossos encontros sempre comegam com a leitura livre, isto é, as criangas
chegam e pegam os livros que querem ler, ds vezes em grupo ou sozinhas. Tém
para isso meia hora. Depois, conversa informal, todos bem & vontade. Forma-
mos clrculos para que todos possam participar, sempre sentados no chdo.
Chega a hora da leitura do dia: "O MENINO MALUQUINHO", de Ziraldo.
Todos j& conhecem o livro pois 0 mesmo j4 foi lido vdrias vezes e depois, passo
o livro para o grupo. Recolho e pego que coloquem no papel o que entenderam,
comega assim a interpretagdo. ...

... Sempre que terminamos a interpretagdo da estéria do dia, seja no papel, ou
dangando, dramatizando, voltamos @ nossa conversa e discutimos sobre o
assunto do dia, ou seja, pergunto o que entenderam da estdria, o que aconteceu
no nosso encontro.

Como o nosso tempo passa rdpido, sempre tem brincadeiras, no infcio ou no
final do encontro. Hoje foi um versdo de ciranda-cirandinha, adaptada para
0 Menino Maluquinho. A brincadeira estimula a coordenagdo, audigio e
principalmente a atengdo, pois quem erra sai da brincadeira. Nosso hordrio
grmina, porém os meninos sempre querem mais e temos que explicar que tudo
tem seu tempo”.

Porsua vez, o pedagogo soviético Anton Makarenko responsével pela educagio
dos jovens delinqiientes, 6rfaos de guerra, enviados para a col6nia Gdrki para serem
"recuperados "logo apés a revolugao da Unido Soviética (1917), cansado de procu-
rar uma forma de aproximagéo dos educandos, relata em seu "Poema Pedagégico”
que quando j& estava prestes a "entregar os pontos" achando que nada mais poderia
ser feito por aqueles jovens, tal o nivel de degradagio atingido, intuitivamente,
resolve experimentar sessoes de leitura & noite, no prprio quarto de dormir,
selecionando alguns romances de Maximo Gorki. Qual nio foi a sua surpresa ao
descobrir que, quase como um milagre, a leitura conseguiu prender a atengdo da
garotada, transformando-se num hébito, provocando um clima de convivéncia ¢
debate, ajudando a despertar o sentido de coletividade. A leitura tornou-se mais
prazerosa ainda quando descobriram que o escritor, autor daquelas péginas fabulo-
sas, teria sido em sua inféncia e adolescéncia marcado pela mesma fatalidade da
qual eram vitimas. Gorki identificava:se com eles porter histéria de vida semelhan-
te, por ter tido também um passado de delinqgiiéncia:

"No inverno de 1921 (novembro-dezembro), a paixio pela leitura tomou conta
dos ex-vagabundos. Ndo era raro observar durante as frias noites ucranianas
que os dormitdrios ficavam iluminados pelos lampides até altas horas das
noites: eram as rodas de leitura coletiva. Os rapazes tinham um prazer especial
em ouvir os relatos auto-biogréficos de Mdximo Gorki: Minha Infancia (1913)

4  Trasscrito de Relatrio de trabalho de Fabiana, educadora popular e uma das responséveis pela experiéncia
do Cantinko da Leitura.Text of Footnote
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e Pelo Mundo (1918) os quais os educandos ndo acreditavam que fossem
verdadeiros".

Ao descobrirem através de Makarenko que Gorki havia sido um "bezprizorne"
exatamente igual a eles, manifestaram-se com alegria:

- "Entdo Gorki é um dos nossos camaradas, é uma pessoa que sofreu como
todos nds? Isso é formiddvel!"

Com essa revelagio, os educandos passaram a se autodenominar "gorkianos”,
fato que determinou, psicologicamente, o futuro comportamento de toda a coldnia.
(Capriles, 1989, p. 87)

As viérias possibilidades da utilizagio da literatura, no resgate da identidade
cultural e da histéria de um povo, encontram também exemplo na realidade
brasileira, seja nos romances de Josué Montelho, como "Os Tambores de Sdo Luis"
¢ "A Noite sobre Alcdntara”, ainda em Graciliano Ramos, com seus romances "Vidas
Secas" e "Sao Bernardo", ou mesmo José Lins do Rego, com "Fogo Morto" e
"Menino de Engenho" ou Jodo Ubaldo Ribeiro, com "Viva o Povo Brasileiro”.

O reconhecimento do papel da literatura, como elemento facilitador do processo
de alfabetizagdo, bem como de possibilidade de resgate da identidade de um povo
¢ de ampliacdo do universo cultural, parece nio ter sido ainda incorporado pela
escola piiblica. Isso traduz-se na "flagrante precariedade das denominadas bjbliote-
cas escolares que, na verdade, raramente passam de meros depésitos de enciclopé-
dias, de colegbes de livros didéticos e de literatura infanto juvenil, muito pouco
consultados e menos ainda prazerosamente desfrutados” (Plano Estadual de Edu-
cagio de Pernambuco, 1988-91, p. 67).

O PROBLEMA

Uma queixa frequente entre professores, inclusive de terceiro grau, € que seus
alunos sao incapazes de ler, no sentido de buscar significado nos textos didéticos,
¢ atribuem esta caréncia a falta de hibito de leitura.

Este dado remete para uma indagagiio acerca da possibilidade de identificagio
da génese desta questdo. Parte-se do pressuposto de que, se o professor das séries
iniciais do 1° grau mostra-se capaz de propiciar situagoes favorveis de leitura,
sendo ele préprio caracterizado como bom leitor, possivelmente deverd obter €xito
na tarefa de desenvolver nos alunos o hébito da leitura.

Neste sentido, ao se deparar com o quadro de incapacidade generalizada dos
alunos em relagdo a leitura, pergunta-se se, além das condigdes objetivas para o
exercicio eficiente da fungio docente, o préprio professor sabe ler, além da decifra-
¢do de signos? Ese nio sabe, serd que pode ensinar independente de sua experiéncia
pessoal?

SupGe-se que o bom leitor se forma jé na infincia, ¢ que a literatura infantil,
pela sua prépria natureza, instigante e nio-doutrindria, remetendo ao imaginério
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infantil dado o seu cardter lidico, permite uma apreensdo niao apenas racional mas
criativa do texto, j4 que o universo simbdlico da lingua escrita, tanto nos seus
aspectos sintiticos quanto seminticos, podem ser apropriados pelo leitor, podendo
ainda fomentar a reflexao sobre os conflitos sociais e psicolégicos da humanidade.

De outro lado, temos a escola, piiblica ou comunitéria, um espaco de contradi-
¢oes e mesmo que concorra para sedimentar a hegemonia das classes dominantes,
abre espagos para a socializagio da cultura, fundamental na preparagio intelectual
dos trabalhadores, na medida em que permite a formagdo da consciéncia critica.

Do exposto acima, parte-se para algumas suposigoes:

a) Ler e escrever fora do contexto compartamentalizado como vem sendo
tratado na escola podem redimensionar concepgdes e resgatar elementos da identi-
dade cultural do professor, uma vez que a expressao literdria proporciona uma visao
mais complexa da realidade, e em geral antecipa e sintetiza problemiticas que o
conjunto da sociedade ainda nio elaborou sobre sua propria realidade. Assim, o
texto literdrio, indo além dos textos fragmentados do livro didético e extrapolando
-as narrativas simplificadoras da historiografia oficial, pode contribuir- para que
emerjam discussoes relativas a histéria, geografia, ciéncias, matemiticas, artes,
gramética, enfim, pode contribuir para que se redimensionem os préprios contetidos
escolares.

b) Se o educador puder ser envolvido numa experiéncia de leitura partindo da
literatura infantil e que desague na produgdo de textos, como fator de ampliagiio de
seu universo cultural, sua postura frente a alfabetizagio poderd ser alterada, tendo
como conseqiiéncia um repensar de sua prética pedagégica.

Na opinido de Yunes e Pondé (1988, p. 32) jé existe uma literatura brasileira
sem os resquicios de xenofobia que tem sido publicada e que jd comega a chegar a
escola, com a qual € possivel "seduzir" o leitor & partir desta producio literiria
considerando que "a leitura literdiria possa contribuir para a emancipacio do sujeito,
libertando-o do processo de massificagdo a que se vé submetido pela informacgao
dirigida que encobre as contradigoes ¢ nio faz apelo critico”.

Partindo destas inquictagdes € que se propds um processo de formagio de
professores/alfabetizadores que tenha por finalidade intervir na pritica pedagégica
niio apenas demonstrando ao professor como € o processo de alfabetizagio mas
fazendo dele sujeito deste mesmo processo, numa perspectiva de acesso, através do
livro, ao atervo cultural.

PROCEDIMENTO

Os participantes das oficinas foram educadores populares encaminhados pelos
grupos organizados de educacio e engajados em priticas de escolarizagio de
criangas ¢ adolescentes.

As oficinas foram distribuidas, em sua primeira etapa, em 26 sessoes de leitura
com trés encontros semanais de trés horas cada, com duragdo de dois meses. Cada
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sessdo foi composta de uma ou duas das trés atividades bésicas:

1. Leitura coletiva, interpretagio e recuperagio oral de textos ou de livros para
criangas, poemas, cont: 3, ensaios ¢ romances da literatura nacional;

2. "Tradugdo” do texto escrito para outras formas de expressdo tais como:
expressao corporal, teatro do texto, modelagem com barro, colagem, pintura,
desenho, misica, danga;

3. Produgio de textos (oficina): individual e/ou coletiva, principalmente de
textos para criangas.

Neste fase, as oficinas foram estruturadas a partir de quatro temas de acordo
com os objetivos gerais estabelecidos e que visam contribuir para:

* a2 formaqio de educador envolvido no processo de alfabetizagiio de criancas
e jovens;

* o resgate da identidade cultural do educador;
¢ g ampliagdo do universo cultural do educador.

1. Acrianga: de acordo com este tema, foram escolhidos textos avulsos ¢ livros
infantis para serem lidos inicialmente ¢ em seguida procedeu-se a uma discussao
a respeito das diferentes concepgoes de crianga; de como cla € tratada nos diferentes
contextos culturais; as distincias e aproximacéio entre direitos assegurados legal-
mente e as reais condiges de vida, principalmente das criancas dirctamente atingi-
das pelo efeito da exclusao em relagio aos direitos de cidadania.

2. O indio: com esta temética, o Projeto Oficinas de Leitura visou proceder a
uma breve incursdo dos alunos ¢ da equipe de formacio 2o universo de algumas
culturas indigenas resistentes no Brasil, para ampliar o grau de informagGes e
provocar discussio em torno das nossas raizes/identidades culturais. Elegeu-se,
prioritariamente, livros da séric "Morend", literatura proposta para criangas, visando
estimular a principio, aspectos relacionados a fantasia, 4 imaginagio livre, ao ladico
¢ prazeroso na literatura. Além disso, foram incorporados outros textos sobre as
questdes indigenas atuais, exibigio do video Xingu, dinimica de expressdo ¢
criatividade em relagio ao tema.

3. O negro: esta temética, na mesma perspectiva do indio, visou resgatar, através
da literatura, a influéncia africana na formagao cultural brasileira. Iniciou-se com a
leitura do poema Sou Negro, de autoria de Solano Trindade, explorando-se em
seguida a série "Bichos da Africa", comparando-se 2os clementos da cultura
indigena, retomando-se inclusive a prépria dinimica trabalhada no {ltimo tema.
Realizou-se ainda oficinas com argila, miisica, encerrando-se o tema com a partici-
pagio de Inaldete Pinheiro de Andrade, numa das sessdes de leitura dos livros de
sua autoria "Pai Addo era Nago" e "Cinco Cantigas para Vocé Contar”.

4. Ampliando o universo cultural através da leitura: nestc momento optou-se
por trabalhar textos diversos de literatura para criangas ¢ adolescentes, contemplan-
do-se autores como Graciliano Ramos, Clarice Lispector, Ziraldo, Cecilia Meirelles,
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Walmir Ayala entre outros. Buscou-se divulgar autores nacionais bem como as
diversas formas de expressdo literdria a exemplo de contos, poesias, cronicas entre
outros, ampliando-se desta forma, o universo das discussdes ¢ estimulando-se a
gradativa apropriagao da lingua materna através do contato com o texto escrito.
Nesta etapa tivemos preocupagio com a selegio dos textos, ricos em imagens
poéticas, capazes de influenciar e desenvolver a sensibilidade e a nogéo de estética.
Verificou-se, ainda, um envolvimento cada vez mais crescente do grupo em relagio
a leitura.

Foi tragado um perfil inicial dos sujeitos a partir de indicadores, tais como:
escolaridade, contato anterior com literatura, como desenvolve sua pritica de
alfabetizagio, integragdo com o grupo, envolvimento com os textos, capacidade de
compreensao/interpretacao oral, criatividade, empenho/qualidade das produgdes do
ponto de vista da originalidade do senso estético, da sensibilidade.

Numa segunda etapa da pesquisa estamos acompanhando a implantagio de
algumas salas de leitura nas escolas de origem dos professores que participaram
como sujeitos da pesquisa, e, principalmente, mantendo encontros quinzenais com
os egressos da primeira fase das oficinas, inclusive no sentido de promover permutas
do acervo de livros, bem como observar os desdobramentos da sensibilizagio para
a leitura na pritica pedagdgica do educador.

CONSIDERAGCOES ACERCA DA EXPERIENCIA

Embora a pesquisa ainda esteja em andamento, algumas reflexdes jé podem ser
observadas quanto aos pressupostos e aos objetivos estabelecidos.

Inicialmente, quanto ao aspecto da democratizagio do acesso ao livro,  medida
em que os participantes da oficina puderam ter contato regular com livros foi
possivel identificar neles algumas mudancas na forma como reagiram & proposta de
ler, recuperar oralmente as idéias centrais ¢ interpretar.

Os textos selecionados na primeira etapa das oficinas além de guardarem
estreita relagio com as ilustragSes correspondentes, sc caracterizavam pelo estilo
poético, estimulando a fantasia ¢ o senso estético. Assim, na prética das oficinas a
leitura era seguida, quase que automaticamente, pela producio de murais coletivos,
de desenhos, de modelagens em barro, que eram vivenciados pelo grupo de forma
prazerosa, facilitando a integraciio grupal e propiciando a descoberta de potenciais
desconhecidos.

Ler livros para criangas, ilustrar com desenhos ¢ pinturas passaram a ser hébitos
naturalmente incorporados & rotina das oficinas e & prética pedagégica dos educa-
dores envolvidos no projeto. O mesmo nio ocorreu com a linguagem escrita. O
planejamento das atividades ¢ o processo de producio de relatérios estao sendo alvo
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de resisténcias por grande parte do grupo. Isto parece estar associado ao nivel de
escolarizagao e conseqiiente dominio sobre a expressao escrita. Por outro lado,
verificamos que esta resisténcia foi menos intensa quando propusemos atividades
do tipo "solte sua imaginagio” sugerindo a criagio de estérias ou o registro escrito
de acontecimentos passados, onde os aspectos lidicos ¢ prazerosos da escrita
podiam ser exercitados. Se partimos de um pressuposto comum de que o hébito da
leitura, bem como da escrita, se formam a partir de experiéncia agradiveis, talvez
devéssemos dedicar um maior tempo a situagdes de leitura e escrita onde este
aspecto seja contemplado.

O método de formagao de educadores aqui desenvolvido tem se pautado pelo
fortalecimento da solidariedade grupal como elemento essencial na superagéo de
dificuldades no processo de aprendizagem, por propiciar a descoberta da identidade
de grupo quanto aos problemas comuns bem como & necessidade de agio coletiva
para a superagio de tais problemas.

A critica 2 ineficiéncia do método de alfabetizacio utilizado na escola, &
auséncia do livro ¢ i falta de condigbes propicias para a leitura, tem emergido como
reflexGes do grupo a partir da constatagéo de suas dificuldades e do confronto destas
com as experiéncias positivas vivenciadas nas oficinas de leitura.

Em oposigio aos métodos de capacitagio que tem prioritariamente orientado o
processo de formagio de professores, temos identificado que as mudangas na prética
pedagégica destes educadores decorrem da descoberta da leitura enquanto oportu-
nidade de crescimento pessoal, fruto de um movimento interno.

RELAGAO DOS TEXTOS/LIVROS TRABALHADOS NAS OFICINAS DE
LEITURA

1. Tema "A CRIANGA"

BRASIL, Ministério de Acio Social. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Brasilia, 1990.

MARIANO, Regina (Org.). "Chapewzinho Vermelho", in Histérias da C re Sgo
Paulo: Atica, 1987.

MASUR, Jandira. Q Frio Pode Ser Quente? Séo Paulo, Editora Atica, 1990.
Mariano, Regina (Org.). "O Pequeno Polegar", in Histérias da Caropchinba. Sdo Paulo: Atica,
1987.

PINTO, Ziraldo A. Q Menino Maluquinho. S&o Paulo, Melhoramentos, 1991.

VELOSO, Reginaldo. Bote na Sua Cabeca Que Crianca é Gente!. Recife, Mimeo, 1991.

2. Tema "0 {NDIO"

FITTIPALDI. Cica. Subida Pro Céu, Mito dos fndios BororS. Série Morens. Sio Paulo:

Melhoramentos, 1986.
. Tain4, Patrela Amante. Série Moren4. Sio Paulo: Melhoramentos, 1986.
. Naro, O Gambé. Série Moren4. Sio Paulo: Melhoramentos, 1991.
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. Bacurau Dorme no Chio. Série Moreni. Sdo Paulo: Melhoramentos,
1990.

GRUBER, Jussara G. e outros. "Nosso Povo, Aqui Comega a Histéria do Tempo dos
Antigos". In: Nosso Povo. Projeto Toru Duu Ugu, Museu Nacional UFRJ, Meméria
Futuras, Edigdes, 1985.

SANTOS. Joel R. dos. "Como Nasceu a Primeira Mandioca", In: Contos, Mitos ¢ Lendas
pama as Criancas da América Latina. Sao Paulo: Co-Edigio Latino-Americana, 1989.

TUPA, Margal. "Uma Voz que nio foi Calada", In: Folheto da Semana dos Povos Indigenas.
CIMI/CNBB, 1990.

3. Tema "O NEGRO"
BARBOSA, Rogério Andrade. Bichos da Africa. Sao Paulo: Melhoramentos, 1987, u. 1.
. Bichos da Africa. Sio Paulo: Melhoramentos, 1987, v. 2.
. Bichos da Africa. Sdo Paulo: Melhoramentos, 1987, v. 3.
. Bichas da Africa. Sao Paulo: Melhoramentos, 1987, v. 4.
PINHEIRO, Inaldete. Pai Adio E Nagd. Olinda: Producio Alternativa, 1989.
. Cinco Cantigas pam voof Contar. Olinda: Produgio Alternativa, 1989.

TRINDADE, Solano. "Sou Negro", in O Prelo. Suplemento de Cultura da Imprensa Oficial
do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, n. 18, 1988.

4. Tema "AMPLIANDO O UNIVERSO CULTURAL"

AYLA, Walmir. Era Uma vez uma Menina. Série Arte para Crianga. Coordenagio Donatella
Berlendis, ilustrages DA COSTA. 2* edigio, Rio de Janeiro: Berlendis e Vertechia,
1986.

CARIRI, Rosemberg. "A lenda das estrelinhas magras"”, In: Alenda das estrelinhas magras.
Fortaleza: Secretaria de Cultura, 1984.

LISPECTOR, Qlarice. "Felicidade Clandestina", In: Felicidade Clandestina. Rio de Janeiro:
Nova Fronteira, 19.

MEIRELES, Cecilia. "Leildo de Jardim", In: Qu Isto ou Aquilo. Rio de Janeiro: Nova
Fronteira, 1990.

ORTOFF, Sylvia. Se as coisas fossem Maes. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1984.
. Nana Pestana, Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1987.

PAES, José Paulo. Poemas para brincar. Sio Paulo: Atica, 1991.

RAMOS: Graciliando. A Terra dos Meninos Pelados. Rio de Janeiro: Record, 1990.
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