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ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA:
PROBLEMAS E PERSPECTIVAS
METODOLOGICAS

Livia Suassuna’

“Ensinar uma lingua € ensinar a comunicar, isto é,a
desenvolver adequadamente e a reconhecer e avaliar
numa pluralidade de discursos, percorridos por uma
multiplicidade de fungdes que em cada um se cumulam
especificamente, uma pluralidade de actos, nos quais
cada homem se define, se assume e assume o mundo, e
se integra na praxis social.” (Fonseca e Fonseca,
1977).

1. PRINCIPAIS PROBLEMAS DO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA

Apesar de ja fazer pelo menos trés décadas que a lingiiistica
foi introduzida nos cursos de formagdo de magistério - e, com ela,
um novo tratamento metodologico da linguagem -, € possivel
afirmarmos que o ensino da lingua matema permaneceu
praticamente inalterado.

Neste item, tentaremos fazer uma caracterizagdo da pratica
de ensino do portugués, nas diferentes instincias em que ela se
concretiza, com o objetivo de levantar alguns de seus problemas e,
assim, comprovar a idéia langada no paragrafo acima. E claro que,
em se tratando de uma generalizagdo, cuja finalidade é essencial-

1 Professora da Universidade Federal Rural de Pemamnbuco.
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mente avaliativa, deixaremos de fora as experiéncias pedagogicas
altemativas comprovadamente existentes em varios pontos de todo
o pais.

Em termos da leitura, comegaremos por questionar o
proprio objeto dessa pratica, ou seja, o0 que se 1€ na escola?
Geralmente, a decisio sobre que leitura indicar para os alunos
depende menos de critérios lingiiisticos e cognitivos do que de
condigdes concretas como a existéncia de um livro na escola, ou
mesmo a possibilidade de reprodugio do texto. Assim, termina-se
por ler qualquer coisa, muitas vezes os textos mutilados dos livros
didaticos. Ao lado disso, ha outras questdes importantes, relativas
ao objetivo (para que se 1€?) e ao método (como se 1€?). No
primeiro caso, a visdo utilitarista € predominante, de modo que o
texto ora ¢ motivagdo para a redagio, ora funciona como via de
ampliagdo do vocabulario, ora serve de expressio de valores morais
(particularmente quando se trata de literatura). Isso levou Lajolo
(1985) a afirmar,

“Muitos dos objetivos que se pretende assegurar através
do recurso ao texto, ao longo de livros e aulas, resumem-
se a fungdo de modelo e exemplo. Nos piores casos, o
texto ilustra a recompensa a comportamentos desejaveis e
o castigo aos indesejaveis. Nos casos menos ruins, o texto
serve de exemplo de desempenho de linguagem
vernacula, de estilos literarios, de procedimentos
estilisticos.” (p. 54)

Ja com relagdo a metodologia, a mesma autora citada, em
outro trabalho, mostrou qudo redutora ¢ a abordagem do texto no
livro didatico. Para exemplificar seu ponto de vista, Lajolo cita o
poema O vestido de Laura, de Cecilia Meireles, do qual faz uma
exaustiva analise, com o objetivo de levantar elementos pertinentes
a sua natureza poética mesma. Em seguida, ela reproduz a
ilustragdo e os exercicios relativos a O vestido de Laura encontra-
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dos num livro didatico, mostrando que a énfase foi dada justamente

aos elementos “exteriores” ao texto enquanto obra poética. Assim,
as atividades sugeridas

“.. deixam de trabalhar com as estruturas internas e
transformam a leitura numa atividade absolutamente
reprodutora e repetitiva, em tudo homologa as fungGes
que a escola, como institui¢do social, tende a cumprir.”

(. 25)

A repetigao/reprodugio também é marca da produgio de
textos, e, assim como ocorre com a leitura, resulta das condigdes
artificiais em que se escreve na escola, sobre temas previamente
determinados, para seguir ou imitar modelos e para um interlocutor
especifico e unico, que € o professor. Este, por sua vez, I€ os textos
produzidos pelos alunos com a finalidade quase exclusiva de atribuir
notas, fazendo do material escrito pretexto para a avaliagio da
aprendizagem estrita das normas do codigo lingiiistico.

Essa questio foi bem tematizada por Geraldi (1985). Num
artigo intitulado Escrita, uso da escrita e avaliagdo, Geraldi afirma,
a respeito das condigdes escolares de produgdo do texto escrito,

“..na escola ndo se produzem textos em que um sujeito

diz sua palavra, mas simula-se o uso da modalidade scrita,
para que o aluno se exercite no uso da escrita, preparando-
se para de fato usa-la no futuro. E a velha histéria da

preparagdo para a vida, encarando-se o hoje como nio-
vida.” (p.121).

O ensino da gramatica nio constitui exce¢do, ainda que as

ciéncias da linguagem - especialmente a sociolingiiistica - tenham
contribuido para uma abordagem menos prescritiva dos fenémenos

Toép Educ., Recife, v. 13, n.° 1/2, p. 31-39, 1995 33



Livia Suassuna

lingiiisticos. A gramatica pode ser caracterizada pelo seu tom
normativo e conceitual. Ademais, os compéndios existentes ndo ddo
conta da complexidade e variedade do portugués; ao contrario,
tratam-no como um idioma homogéneo, estatico e fechado, o que,
em ultima instancia, leva a eleicdo , como objeto de ensino-
aprendizagem, de conteudos exoticos ou irrelevantes, comumente
distanciados dos usos concretos e/ou orais da lingua. Constitui
exemplo disso o conceito do verbo como palavra que expressa
agdo, estado ou fendmeno, inaplicavel numa frase do tipo, A4 janela
dava para o quintal.

Neves (1991), ao discutir a forma como a gramatica é
trabalhada na escola, aponta outro problema, que ¢ a separagido da
pratica pedagogica de linguagem em trés grandes blocos - redagao,
leitura e interpretagdo, e gramatica. Através da pesquisa que
realizou e descreveu na obra, Neves constatou, entre outras coisas,
a) - “nenhum professor mostrou compreender a gramatica como o
proprio sistema de regras da lingua em funcionamento” (p.40);

b) - “seja com preocupagdo normativa, seja com preocupagio
descritiva, as atividades relativas  ao ensino da gramatica sdo
atividades de exclusiva exercitagao da metalingua”

(p- 40);

c) - “a programagio escolar (...) reflete, na sua compartimentagéo, o
desprezo pela atividade essencial de reflexdio e operagdo sobre a
linguagem” (p.41);

d) - ndo ha espago para “a reflexdo sobre os procedimentos em uso,
sobre 0 modo de relacionamento das unidades da lingua, sobre as
relag6es mutuas entre diferentes enunciados, sobre o propésito dos
textos, sobre a relagdo entre os textos e seus produtores e/ou
receptores, etc.” (pp.41-42, grifo nosso).

Dois aspectos especificos do ensino-aprendizagem da
gramatica sio emblematicos, o vocabulario e a ortografia. No
primeiro caso, ¢ interessante notar como o trabalho pedagogico €
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centrado na palavra, em particular no estudo do sinénimo e do
anténimo. O problema ndo € tanto o da recorréncia desse conteudo
a0 longo das diversas séries do 1.° ¢ 2.° graus, mas a idéia de que
sinbnimos € antonimos sido conceitos-em-si. Assim, os livros
didaticos trazem os familiares glossarios, que terminam por afastar
o aluno do dicionario (e, por extensio, das diferentes informagoes
nele contidas); ja os exercicios se resumem a substituir palavras por
outras equivalentes ou opostas, contrariando o principio discursivo
segundo o qual cada palavra € inica em cada singular momento de
interlocugdo. Prova disso € que temos situagdes sociais especificas,
com seus aspectos culturais correspondentes, para empregar
expressdes como morrer, falecer ou bater as botas (ndo usariamos
a terceira para nos referirmos a ‘pessoas proximas e queridas, por
exemplo).2

No caso da ortografia, o destaque fica para o peso que lhe ¢
conferido na escola. Exercicios enfadonhos e repetitivos e treinos
inécuos e descontextualizados constituem uma rotina, na qual nio
se tematiza a dimensdo historica e social da escrita. Nesse sentido,
preencher lacunas com letras, em palavras fora de contexto - e,
portanto desvinculadas do seu significado € uso - tomna-se uma
pratica improdutiva e artificial.

Por outro lado, os problemas relativos ao dominio da
ortografia sio os mais evidenciados na avaliagio da produgdo
escrita, quando, na verdade, esta deveria se centrar em aspectos
mais globais do funcionamento do texto. Assim € que os
professores, no momento da leitura dos textos dos alunos, detectam
mais imediatamente uma troca de letras do que mesmo uma
contradi¢do entre idéias ou conceitos.

No que tange a oralidade, vemos que ela praticamente ndo
tem lugar nesse modelo de ensino, talvez até por se acreditar que os

2A respeito de alternativas ao ensino do vocabulario, cf. Ilari (1985).
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alunos ja sabem falar. Seja por essa ou outra razio, o fato é que o
ensino de linguagem ¢é livresco e as praticas orais sio modeladas a
partir da escrita (como no caso do jogral, da recitag@o, da leitura em
voz alta... etc.). Rocco (1989), discutindo essa questdo, diz,

“Vemo-nos diante de uma supervalorizagdo da escrita,
sobre cujas realizagoes s3o ainda pautadas muitas das
diretrizes pedagogicas, sobretudo aquelas referentes ao
ensino de lingua materna.” (p. 26).

Mais adiante, a autora, depois de comentar que a pratica de
ensino de lingua materna precisa ser redirecionada, sobretudo por
meio de uma pedagogia do oral e do escrito (ainda por se fazer),
afirma,

“N3o se pode mais admitir hoje um trabalho sistematico
com o verbal na escola que nio contemple funda-
mentalmente os dois tipos de realizaggo (...);

os professores necessitam estudar e conhecer mais e
melhor os seccionamentos e as intersecgOes existentes entre
oral e escrito (...) considerando continuamente os niveis de
interrelagdo que presidem a construgdo de textos orais e
escritos nos mais diversos registros.” (p. 31).

Reconhecemos que a pratica escolar de linguagem ndo se
esgota nas esferas aqui tratadas (leitura, produgdo de textos,
gramitica e oralidade). Contudo, como ficou dito no inicio, essa
categorizagdo teve uma finalidade diagnostica e, a partir dela,
tragaremos, no proximo item, algumas alternativas metodologicas.

36 Top. Educ, Recife, v. 13, n.° 1/2, p. 31-39, 1995



| SETORIaL DE EDUCAGAO |

Livia Suassuna

2. PERSPECTIVAS METODOLOGICAS

Os problemas do ensino-aprendizagem de portugués
apontados anteriormente parecem derivar da visio da linguagem
enquanto um codigo linear e homogéneo. Entao, a leitura fica sendo
a decifragdo desse codigo; a escrita, um exercicio de uso desse
mesmo c0digo; e a gramatica, o estudo de regras e conceitos de um
modelo de lingua. A énfase do processo pedagogico recai sobre a
capacidade de manipulagdo do sistema lingiiistico, mais do que
sobre a expressao simbolica propriamente dita.

Propor altemativas a esse quadro significa, logo de saida,
conceber a linguagem como forma de interagdo entre as pessoas;
trata-se de inverter a situagdo descrita acima e colocar o estudo
formal da linguagem a servigo do dizer, considerando que, acima de
tudo, a aula de portugués deve ser um momento de produgio
simbdlica e constituigio de subjetividades.

Num movimento continuo, interdisciplinar por natureza, o
professor de portugués, junto com os alunos, concretiza as mais
diversas interagdes, as quais geram textos, também os mais
diversos(verbais, nao-verbais, orais, escritos...). Nesse processo de
produgdo textual, serio manifestadas significagdes, competéncias,
visdes de mundo e, ¢ claro, dividas em tomo das regras,
convengdes e especificidades da linguagem. E ai que entra a
reflexio metalingiiistica, através da qual se toma a lingua como
objeto de estudo. E ai que entram as regularidades e leis, as
terminologias e conceitos. SO assim a sistematizagio didatica dos
fatos de linguagem faz sentido, pois o aluno estudara/aprendera a
partir do que viu e experimentou, da duvida que surgiu no momento
do uso (em contexto, portanto). Essa proposta esta em Silva e
outros (1986),
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“O nosso trabalho enquanto professores de lingua é
estarmos atentos e sensiveis as producoes dos alunos,
aquilo que elas nos mostram e nos escondem do seu
conhecimento e da sua capacidade lingiiistica, aos aspectos
que as distanciam ou diferenciam da convengio, ao que
nelas subverte a prépria norma, para, nos momentos
dedicados a analise dos fatos da lingua, podermos ir além
da mera nomeagdo e classificagio desses fatos,
selecionando-os, agora ndo mais pelo programa escolar,
mas de acordo com o seu aparecimento nas produgdes da
classe; evidenciando-os um a um para os alunos, nos seus
textos, na sua produgdo; confrontando-os para que os
alunos possam compara-los, conhecer a forma, a variedade
que desconheciam, inclusive aquela que se aproxima mais
da convengdo, do padrio; analisando-os, enfim.” (p. 69).

Ao professor cabe, ainda, dentro dessa dindmica, propiciar
aos alunos com quem interage oportunidades de leituras cada vez
mais elaboradas e diversificadas, no sentido de reorganizar/ampliar
as representagdes que o0s sujeitos ja construiram em torno do real.

Esquematicamente, podemos assim representar o proce-
dimento,

INTER/jC()ES

PRODUCAO DE TEXTOS
(ORAIS/ESCRITOS/
VERBAIS/NAO-VERBAIS)

REFLEXAO METALINGUISTICA
(GRAMATICA, REGRAS, CONCEITOS)

NOVAS LEITURAS

lNTERAICOES
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Por fim, salientamos que tal proposta de trabalho deve estar
pautada no principio da variagdo lingiiistica, isto ¢, o ensino de
portugués, resguardada a especificidade do verbal, sera tanto mais
rico e produtivo quanto mais contemple a diversidade de discursos
que povoam a vida social.
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